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Algunas referencias de las actividades propuestas:

Estrategias

Q

Observar el texto

Actividades para mirar el texto,
observar ilustraciones, titulos y
subtitulos; anotar conocimientos
previos y formular preguntas u
objetivos para la lectura.

Resolver las dificultades
Actividades para identificar si no se
comprende la lectura y resolver las
dificultades con ayuda de la clase.

A

Identificar las ideas centrales
Actividades para anotar las ideas
centrales del texto a medida que
se lee.

!-%
N

Repasar el contenido

Actividades para formular preguntas
que relacionen el objetivo de la
lectura con la informacion del texto
y con los conocimientos previos.

.

~

Actividades

e

Tarea individual
Actividades para resolver
de manera independiente.

A0

Tarea en parejas

Actividades para resolver con un/a
companero/a y luego compartir
con el resto de la clase.

(0¥9)

Interaccion grupal
Actividades para resolver de manera
grupal, con la guia de la/el docente.




Algunas referencias de las actividades propuestas:

~

Modos de lectura

Q OO0

Lectura en eco

Actividades para leer textos en eco. El/la
docente lee en voz alta una oracién por

vez para modelar el ritmo, las pausas y la

entonacion; cuando hace una pausa, los
nifios y las nifias leen la misma oracion.

-
offe.

00

Lectura a coro o en parejas

Actividades y juegos para leer en voz alta

con un compariero o una comparera.
O

>

Lectura por si mismo/a

Actividades para leer en voz alta de
manera independiente y desarrollar
confianza a partir de la practica de la
lectura.

Qe

Lectura modelada

El/la docente lee en voz alta el texto

y promueve el didlogo sobre el
vocabulario, los planes y problemas de
los personajes, la informacion nueva.




Primera parte.

Introduccion

La comprension lectora es un proceso complejo a nivel cognitivo, ya que demanda todos
nuestros recursos atencionales y habilidades. Cuando leemos un texto, se ponen en juego
los conocimientos que desarrollamos en el lenguaje oral y en las experiencias con el len-
guaje escrito. Para construir una representacion mental del significado de un texto, los/as
lectores debemos reconocer las palabras, activar significados, relacionar la informacion
entre siy con los conocimientos previos. En el Segundo Ciclo de Primaria, esperamos que
los/as estudiantes no solo puedan recuperar la informacion literal de un texto, sino tam-
bién realizar inferencias para “reponer” la informacion implicita de los textos. Este tipo
de procesamiento permite comprender a la vez que da lugar al aprendizaje. Cuando no se
logra reconocer las palabras o no se cuenta con los conocimientos previos para abordar un
texto, las dificultades en la comprension lectora inciden directamente en el aprendizaje de
otras areas curriculares, en las trayectorias escolares y en la motivacion para la lectura.

La evidencia empirica de las investigaciones muestra que es posible abordar la ensenanza
sistematica y explicita de las estrategias que debe desarrollar un/a lector/a para desem-
penarse de manera eficiente. En efecto, en el Programa Fluidez y Comprension Lectora, se
toma como base la Lectura Estratégica Colaborativa (LEC), una propuesta que fue adaptada
a nuestro contexto y que se basa en el aprendizaje colaborativo, la formacion de lectores ac-
tivos, la practica y la interaccion con un sujeto mas experimentado que guia el proceso: el/la
docente. Los resultados de experiencias realizadas muestran que cuando los/as estudiantes
tienen la oportunidad de participar en este tipo de propuestas, se sienten exitosos/as, pues
aportan en su grupo a la vez que reciben la ayuda que necesitan para comprender el texto. El
trabajo colaborativo entre paresy con el/la docente le permite a cada alumno/a interactuar
con otros/as en el marco de ciertas normas, expectativas y tiempos. Cuentan con la opor-
tunidad de aprender a escuchar, a tomar la palabra, a socializar sus ideas, a solicitar ayuda
0 a brindarla a un companero (Klingner et al., 2012). Es decir que mas alla de las habilidades
lingliisticas, se fomenta la retroalimentacion, la responsabilidad y la atencion.

El objetivo de este Programa es que tanto docentes como estudiantes participen activa-
mente en el proceso. Para ello, se presentan algunas estrategias de ensenanza que permi-
ten atender explicitamente a la comprension de textos y a los factores que inciden en la
comprension lectora. La clave para ver impacto en el aprendizaje esta en la frecuencia y
sistematicidad por lo que, al igual que en el Programa de 3.° grado, se sugiere trabajar con
el andamiaje de las estrategias de comprension dos veces por semana.
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Les proponemos, entonces, iniciar juntos un recorrido general por los modelos de lectura,
la comprension y las estrategias de comprension. En la primera parte de este material,
abordaremos el concepto de lectura y los modelos que dan cuenta del proceso cognitivo
que desarrollan los/as lectores. Ademas, explicaremos qué es la lectura estratégica cola-
borativa, como ensenar las estrategias y qué aspectos debemos tener presentes cuando
planificamos la lectura de un texto en el marco de otros aprendizajes.

En la segunda parte de esta guia, atenderemos especificamente al programa de desarrollo
de la fluidez y comprension lectora que pondremos en practica. Consideramos que la pro-
puesta puede enriquecer las practicas de ensefanza y otorgar herramientas para ensenar
a comprender, desarrollar autonomiay favorecer el conocimiento del lenguaje académico en
nuestros/as estudiantes. La meta es que aprendan a leer estratégicamente para participar
activa y criticamente en la sociedad actual.

Capitulo 1. Fundamentacion

La lectura es un proceso cognitivo complejo que pone en juego habilidades cognitivas ge-
nerales y conocimientos lingiiisticos que comienzan a desarrollarse en la oralidad asi como
conocimientos especificos del lenguaje escrito. Por ello, aprender a leer y llegar a ser un/a
“lector/a experto/a” requiere de la ensenanza explicita por parte de un sujeto mas experi-
mentado y tiempo de practica.

Desde la Psicolingiiistica o Psicologia Cognitiva se han desarrollado diversos modelos teoricos
que intentan explicar como leemos y cuales son los subprocesos que intervienen. Algunos de los
modelos formulados para dar cuenta de los subprocesos y sus interrelaciones son considerados
clasicos, ya que cuentan con evidencia empirica en distintas lenguas. En el caso del “modelo
simple” de lectura, la lectura experta o comprension lectora se propone como un producto de
dos factores: la comprension de la lengua (que abarca conocimientos lingiiisticos desarrollados
en la oralidad y el vocabulario) y el reconocimiento de palabras (que abarca decodificacion, con-
ciencia fonologica, identificacion de correspondencias entre las letras y sus sonidos).

Conocimiento ..
lingiiistico - > Reconocimiento O
B ;3," de palabras / T Comprension lectora
Comprension ' decodificacion -
del lenguaje

|



La relevancia de este modelo reside en demostrar la importancia de cada uno de los proce-
sos, puntualizando el peso especifico de cada uno en el curso del aprendizaje de la lectura.
Sobre todo, esta informacion nos sirve cuando se experimentan dificultades en la adqui-
sicion. Al tratarse de un producto de dos subprocesos, cuando uno de los factores no se
consolida, la comprension lectora resulta afectada. En términos concretos, cuando un/a lec-
tor/a lee palabras con dificultades (de manera entrecortada o sin reconocer la palabra), esto
afecta la comprension del texto. Sin embargo, la decodificacion por si misma no garantiza
que se llegue a comprender un texto. Para ello, se deben poner en juego conocimientos y
estrategias mas complejas, como veremos mas adelante.

Estos mismos subcomponentes fueron retomados en otro modelo cognitivo, llamado “de
la soga” porque utiliza la metafora de una soga compuesta por dos hilos que se entrela-
zan para explicar como la lectura habil o experta se desarrolla en la medida en que se da
una articulacion de factores automaticos y estratégicos, es decir, entre el reconocimiento
de palabras y la comprension del lenguaje, respectivamente. En este modelo, cada factor
incluye distintos subprocesos (como se detalla en el esquema) que requieren practica para
lograr eficiencia y contribuir a la comprension lectora. A medida que se consolidan estas
habilidades, algunos procesos se vuelven mas automaticos y no consumen esfuerzo, como
el reconocimiento de palabras, mientras otros mantienen la demanda a nivel atencional, es
decir que no se automatizan vy, por el contrario, requieren focalizar la atencion en la tarea
de comprender lo que se lee.

Comprension del lenguaje Lectura habil

Conocimientos previos . ‘-'--';:‘\-'_'-\_ Ejecucion fluida y coordinacion del

reconocimiento de palabras
y comprension del texto

Vocabulario

Estructura del lenguaje Incremento estratégico

Razonamiento verbal Incremento automatico

Conocimiento literario

Reconocimiento de la palabra
Conciencia fonologica -
Decodificacion <

Reconocimiento visual

Scarborough, H. S. (2001). Connecting early language and literacy to later reading (dis)abilities: Evidence, theory,
and practice. En S. Neuman & D. Dickinson (Eds.), Handbook for research in early literacy. New York: Guilford
Press.
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Este modelo permite pensar que el proceso de aprendizaje de la lectura esta formado por
maltiples hilos que estan inicialmente dispersos y se van entrelazando conforme los ninos
y las ninas avanzan en el aprendizaje. Este entramado puede orientar desde una logica
cognitiva y psicolingiiistica la ensenanza de la lectura ya que, en un inicio del aprendizaje
de la lectura se debera focalizar en los procesos mas basicos como el dominio del sistema
de escritura (conciencia fonologica, conocimiento de las correspondencias entre letras y
sonidos), que da lugar al reconocimiento eficiente de palabras. En paralelo, resultara im-
prescindible abordar la dimension comprensiva del lenguaje, proponiendo actividades de
lectura modelada con distintos tipos de textos, que pongan en juego los conocimientos
previos y el vocabulario, entre otros subprocesos. A medida que se practica y se avanza en
el aprendizaje de estos procesos, el foco de la ensenanza debera ponerse en las habilidades
estratégicas para formar lectores/as expertos/as que puedan leery “hacer diferentes cosas”
con la informacion que aprenden a partir de los textos.

En los Gltimos anos, se busco articular la evidencia empirica de “la ciencia de la lectura”
para pensar la ensenanza, con la finalidad de formular las bases para una ciencia de la
ensenanza de la lectura. Esto llevo a formular un modelo que busca dar cuenta “del mapa
completo” de las habilidades y subprocesos que pone en juego un lector activo. Este mode-
lo se conoce como DRIVE (en inglés, “conducir”), debido a que adopta la metafora de con-
ducir un automovil para explicar el proceso de lectura en contextos variados, considerando
los componentes que intervienen y como interactian: el texto (representado por el camino),
que puede presentar distintos géneros y estructuras, generando desafios particulares; la
meta, que motiva la lectura (re-
presentado por los carteles que
indican la meta); y el lector (re-
presentado por el auto y su con-
ductor), que cuenta con conoci-
mientos previos (estructura de
los textos, sistema de escritura,
conocimiento de mundo) y fun-
ciones ejecutivas (control aten-
cional y monitoreo). El lector es
conceptualizado con un rol ac-
tivo y estratégico pues se busca
explicar como ejecuta e integra Modelo DRIVE

ELLECTOR

los distintos subprocesos impli- Extraido de Cartwright, Kelly B., & Nell K. Duke. The DRIVE model of reading:

cados al “recorrer” un texto. Making the complexity of reading accessible. «The Reading Teacher 73.1»
(2019): 7-15.

Uno de los componentes centrales de este enfoque son los textos, que influyen directamen-

te en el proceso de lectura. Al igual que los caminos, pueden ser mas o menos dificiles de

transitar. Dependera de si se trata de un texto narrativo o expositivo, asi como de la claridad
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y cohesion en la estructura textual, y/o de la familiaridad de su vocabulario. Otro elemento
central es la meta o el proposito con el que el/la lector/a inicia el proceso. Esa motivacion
incide también en su desempeno. En algunos casos, el lector debe abordar uno o mas textos
para lograr su proposito, lo cual complejiza la tarea porque demanda la integracion de la in-
formacion de distintas fuentes. A su vez, los conocimientos previos del lector y las funciones
ejecutivas influyen en todo el proceso. Estas funciones son esenciales en cualquier tarea,
pero especialmente en la lectura, que demanda sostener el nivel atencional, coordinar di-
versas habilidades y supervisar el propio desempeno.

En este Programa tomamos el modelo DRIVE como referencia, ya que permite abordar los
procesos cognitivos del lector y situarlos en el contexto de la tarea, que incluye el texto y las
metas u objetivos de lectura. Ademas, incorpora los objetivos de lectura como un elemento
central del proceso, lo que resulta fundamental para pensar la ensenanza de estrategias.

Comprender lo que se lee implica reconocer y acceder al significado de las palabras, rela-
cionando e integrando la informacion para construir una representacion mental coherente
del texto (Kintsch, 1988). La comprension de textos es un proceso que, desde el punto de
vista cognitivo y lingiiistico, resulta complejo, ya que el procesamiento de la informacion,
a su vez, involucra otros procesos cognitivos, como la memoria operativa, las habilidades
inferenciales y la metacognicion.

La memoria operativa o memoria de trabajo es la capacidad de manipular y mantener acti-
vada informacion. Cuando leemos, esta funcion cognitiva nos permite mantener activada la
informacion nueva del texto junto con la informacion proveniente de nuestros conocimien-
tos previos (almacenada en la memoria de largo plazo), para poder realizar relacionarlos e
intergrarlos. La demanda a la memoria de trabajo es muy alta, ya que el/la lector/a debe
activar informacion mientras inhibe otra, mantiene la atencion, integra contenidos nuevos
con conocimientos previos y repone informacion para elaborar gradualmente una represen-
tacion coherente del significado del texto.

Las habilidades inferenciales permiten entender ideas que no estan expresadas en las pa-
labras o sintaxis del texto pero que pueden ser construidas por el lector a partir de conoci-
mientos que van mas alla del texto en particular. De acuerdo a las investigaciones, la com-
prension lectora implica tanto el procesamiento de “lo que dice el texto” (informacion literal
o explicita) como de “lo que se puede inferir” a partir del texto (informacion implicita).
Dentro del procesamiento de la informacion implicita, debemos considerar que cierta infor-
macion requerira realizar una inferencia en base a los conocimientos previos y otras ideas
estaran mas ligadas al texto, es decir, a las palabras, la gramatica y los recursos cohesivos.
El analisis de las inferencias llevo a taxonomias y clasificaciones, por ejemplo se habla de
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inferencia tematica, coherencia causal, anaforas referenciales, asignacion de rol tematico,
emociones de los personajes, consecuencia causal... Cada clasificacion pone foco en proce-
sos diferentes (mas locales o globales en relacion con el texto). Sin embargo, desde el punto
de vista de la jerarquia para pensar las propuestas de ensenanza, resulta relevante pensar
en tres tipos de significado intrinsecamente ligados:

1. Literal;
2. Implicito ligado al texto;
3. Implicito construido por el lector y lingliisticamente independiente del texto.

Inferencias

Significado implicito
regido por el texto

Fuente: Perfetti, C. & Stafura, ). (2015). Meaning without inferences.

Si observamos este grafico, podemos ver que la base esta en el significado literal o explicito.
Sobre la base de lo que el texto dice, el/la lector/a construye el significado a partir de las pa-
labrasy la sintaxis del segmento del texto que esta leyendo. En otro nivel, el/la lector/a “agre-
ga” significados implicitos que son altamente dependientes de los conocimientos previos y
no pueden procesarse solo por conocer las palabras y la sintaxis. Algunas teorias han distin-
guido entre los procesos implicitos, llamandolos “conectados al texto” en contraposicion a los
procesos “con base en el conocimiento”; y “automaticos” en contraposicion a “estratégicos”.

Todas estas propuestas, refieren mas a los procesos que se desprenden del texto que a los
procesos cognitivos especificos pero, en el caso de la ensenanza, contribuyen a pensar el
tipo de preguntas que se realizan sobre los textos, asi como las estrategias que debe aplicar
un/a lector/a para comprender.

La articulacion de todos estos subprocesos y habilidades involucran el monitoreo de la tarea
en relacion con dificultades y objetivos o metas de comprension o aprendizaje, a partir de lo
que leemos. La metacognicion es la habilidad cognitiva que nos permite evaluar cuando no
estamos comprendiendo, por ejemplo, para poder resolver la dificultad y retomar la tarea.
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Para comprender un texto es fundamental conocer las palabras que lo componen. Cuando
los adultos fomentan la participacion activa de los/as ninos/as en conversaciones y lectu-
ras, se promueve el desarrollo del lenguaje pues tienen mas oportunidades de conocery
saber como usar las palabras.

Cuando hablamos de conocimiento del vocabulario debemos tener presente dos dimensiones:

a. laamplitud, que se refiere al nimero de entradas léxicas (representaciones fonologicas)
almacenadas en el léxico mental, es decir, la cantidad de palabras que los/as nifos/as
conocen;

b. la profundidad, que implica la representacion semantica y la comprension de sus
significados segln en contexto, la combinacion con otras palabras, los cambios
morfologicos.

Para conocer una palabra en profundidad es necesario entender tanto su forma, como sue-
nay se escribe, asi como el significado del concepto y sus relaciones asociativas y su uso en
diversas expresiones y contextos gramaticales. La dificultad radica en que no alcanza con
que los/as ninos/as escuchen nuevas palabras, sino que deben pronunciarlas y emplearlas
por si mismos/as en nuevos contextos.

En el caso de la lectura, el conocimiento profundo del vocabulario se asocia con niveles mas
altos de comprension al leer textos, ya que facilita el reconocimiento preciso y rapido de las
palabras a la vez que permite el procesamiento de frases y textos.

El vocabulario se destaca como una de las caracteristicas clave de los textos. En Segundo
Ciclo de Primaria, por ejemplo, se espera que los/as estudiantes consoliden sus habilidades
para poder aprender a partir de textos expositivos, en los que se emplea un vocabulario
especifico sobre un tema, lo que se conoce como vocabulario disciplinar. Los textos expo-
sitivos abordan contenidos cientificos de diversas disciplinas, por lo que pueden tener un
gran porcentaje de palabras desconocidas para los lectores. Estas palabras generalmente
no se adquieren de manera casual, sino que requieren de una enseianza directa, explicita
y planificada por parte de una persona adulta experta.

Cada género discursivo posee caracteristicas distintivas y exige determinadas estrategias
para su comprension. EL conocimiento de la estructura del texto facilita a los lectores la cons-
truccion de una representacion mental coherente acerca de lo que se esta leyendo. Entender
dicha estructura implica reconocer el género textual y activar el esquema correspondiente,
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que sirve de guia al proporcionar informacion sobre las caracteristicas y propiedades del
tipo textual.

En el caso de las narraciones, se trata de un género que abarca relatos sobre eventos reales
o imaginarios, formados por la conexion de enunciados que abordan contextos situaciona-
les, personajes, acciones, motivaciones, emociones y resultados. Las narraciones ocupan un
lugar central en el proceso de alfabetizacion, ya que estan relacionadas con habilidades del
lenguaje oral y de la lectura temprana. Los/as ninos/as comienzan con narraciones auto-
biograficas desde los tres anos, avanzando hacia guiones que describen acciones en rutinas
ordenadas, hasta que llegan a desarrollar narraciones ficcionales a partir de situaciones en
las que es habitual el manejo y la lectura de libros.

A medida que avanza la escolaridad, los textos en la escuela se vuelven mas complejos y
se incrementa la lectura de textos expositivos. Estos textos tienen como funcion principal
informar, incorporar explicaciones teoricas y abordar conocimientos cientificos, por lo que
mediatizan el aprendizaje escolar. Como ya mencionamos, en los textos expositivos, el vo-
cabulario cientifico y técnico plantea demandas especificas y puede resultar menos familiar
para los/as ninos/as. Este tipo de textos requiere mayores niveles de abstraccion, ya que
se utilizan recursos como la nominalizacion y la alteracion del orden temporal; ademas, los
conocimientos previos del lector sobre el topico del texto influyen en su comprension; vy,
para entender se requieren habilidades para realizar inferencias.

Ademas de la complejidad de los géneros, las situaciones de indagacion o investigacion sobre
diferentes areas del conocimiento pueden llevar a la lectura de textos digitales. Se trata de
textos dinamicos que estan compuestos por nodos de informacion vinculados a través de dis-
tintos enlaces, que llevan al lector a una “navegacion” no lineal. Los textos digitales suelen in-
cluir videos, audios, imagenesy graficos. De esta manera, demandan al lector un procesamien-
to multimedial, es decir, de contenidos que combinan mas de un formato representacional
(por ejemplo, verbal y no verbal), tanto en una Gnica modalidad sensorial (auditiva o visual),
como en varias. Para poder comprender, el/la lector/a tiene por delante miltiples desafios
cognitivos: la seleccion de palabras importantes, la seleccion de imagenes relevantes, la or-
ganizacion de estos contenidos seleccionados en un modelo verbal o visual (representacion
semantica), y la integracion de esas representaciones entre si con el conocimiento previo del
sujeto. Si bien el principio multimedia se basa en la premisa de que la combinacion de varios
formatos de presentacion de la informacion potencia el aprendizaje, esto no siempre sucede.
La combinacion de formatos puede incluir informacion innecesaria, lo que produce una so-
brecarga cognitiva que dificulta el procesamiento de la informacion (Irrazabal, 2020).

De esta manera, es importante tener en cuenta que en los textos digitales, ademas de las

demandas propias del texto impreso en papel, se ponen en juego habilidades de busqueda,
integracion y evaluacion de fuentes (Burin, 2020). De alli la importancia de la ensefianza de
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estrategias para la comprension dentro de un texto y a su vez entre distintos textos. Los/as
estudiantes necesitan aprender a tomar decisiones estratégicas sobre cuando, qué y como
leer, en funcion del contexto y de sus objetivos de lectura.

Como se menciono en los apartados anteriores, las funciones ejecutivas (FE) juegan un pa-
pel central en la comprension lectora. Se trata de un constructo multidimensional que per-
mite realizar de manera eficaz conductas con un proposito, es decir, dirigidas a una meta.
Especificamente, constituyen un set de capacidades de alto orden que controlan y regulan
los comportamientos, emociones y procesos cognitivos necesarios para alcanzar esas me-
tas, resolver problemas, realizar acciones poco aprendidas o no rutinarias y dar respuestas
a situaciones novedosas o complejas.

Los modelos proponen un subconjunto de procesos interconectados entre si a diferentes
niveles: a. la memoria de trabajo se ocupa de controlar y regular la actividad manteniendo
activadas las representaciones con las que se esta operando y suprimiendo elementos que
van apareciendo, b. el control inhibitorio permite evitar actuar de manera impulsiva e inhi-
bir pensamientos para mantener el control atencional que implica, por un lado, la focaliza-
cion y el sostén de la atencion (autorregulacion), c. la flexibilidad cognitiva es una funcion
mas compleja que incluye a las anteriores y permite encontrar errores, poder remediarlos
y dar respuestas a situaciones en funcion de nueva evidencia, d. la planificacion se deriva
de las otras tres, ya que implica mantener el objetivo en mente junto a una serie de pasos
o procedimientos que pueden ir cambiando en el transcurso de la actividad. Esto implica la
capacidad de los/as ninos/as de generar y organizar la secuencia de pasos necesarios para
realizar una tarea a partir de una meta propuesta.

Actividades como leer, escribir, realizar operaciones matematicas y comprender textos for-
man parte del tipo de actividades que requieren de autorregulacion para cumplir la meta.
Para aprender un contenido, ya sea en formato oral como escrito, necesitamos focalizar la
atencion de manera sostenida en la informacion relevante (por ejemplo, lo que dice el/la
docente), descartando lo irrelevante (ruidos del ambiente, comentarios de otros/as nifios/as,
pensamiento que no estan alineados con el tema, etc.). El control de la respuesta implica
frenar (inhibir) una conducta, ya sea motriz, cognitiva o verbal, que puede ser mas fuerte y
que tiende a imponerse sobre otra mas débil pero mas adecuada al contexto (en la aula por
ejemplo, seria sentarse, no correr, no gritar, atender a consignas, preguntar).

Los estudios muestran una relacion entre la atencion sostenida y el rendimiento académico.
Por ello, lograr la concentracion en el aula se vuelve una de las metas principales para dar
lugar al aprendizaje. La atencion sostenida avanza rapidamente desde los 5-6 anos hasta
los 9, luego se produce una meseta, de cuarto grado a fin de la primaria, y una evidente
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mejora durante la adolescencia y la adultez temprana. Ahora bien, tanto la atencion como
las diferentes FE se desarrollan desde la nifiez y hasta la adolescencia tardia y dependen
en parte de la maduracion. Decimos “en parte”, ya que tanto la escuela como las familias
cumplen un rol fundamental en su desarrollo y la mayoria de los estudios plantean la ma-
leabilidad de estos procesos en la infancia.

Como mencionamos al abordar el modelo DRIVE, los/as lectores/as deben manejar una
compleja variedad de procesos, habilidades mentales de orden superior que nos permiten
administrar nuestros pensamientos, sentimientos y comportamientos para lograr los obje-
tivos. En el modelo DRIVE, la decodificacion esta alojada en las ruedas delanteras y todo lo
relacionado con vocabulario y comprension oral en los asientos y el chasis del auto. ;Donde
estan ubicadas las FE? Estan en la cabeza del conductor y en el volante con su respectivo
tablero de control. Los/as conductores/as, como los/as lectores, cambian la atencion de
manera flexible para una conduccion efectiva, ya que si en el camino se presenta una pie-
dra, deben disminuir o frenar la marcha, cambiar de ruta si hay una congestion, etcétera.
Del mismo modo, los/as lectores cambian activamente la atencion entre la informacion
semantica o inhiben significados que no resultan congruentes en el contexto del texto que
se esta leyendo. Todos estos procesos tienen lugar para poder comprender.

La lectura dialogica, también conocida como lectura interactiva, es un método didactico de
lectura en voz alta por parte de los/as docentes que justamente promueve el desarrollo de
estrategias para la comprension lectora. A medida que el/la docente va leyendo, le muestra
a sus estudiantes como descifrar el vocabulario, hacer inferencias y/o relacionar informa-
cion nueva del texto con conocimientos previos. Antes, durante y después de leer en voz
alta el texto en el aula, el y la docente va proponiendo distintas consignas para andamiar la
comprension de sus alumnos/as y modelar el uso de estrategias de lectura, para que luego
ellos/as puedan incorporarlas como propias. Para mas informacion sobre esta estrategia se
puede consultar la Guia para Docentes de 3.° grado, correspondiente al Programa de Fluidez
y Comprension Lectora (Escuela de Maestros, Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2024).
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Modificado de: Meneses, A. et al. (2022). Lectura estratégica colaborativa. ;Como ensefiar estrategias para la comprension
lectora?, Santiago de Chile., Chile: Universidad Cat6lica de Chile.

Muchas veces, cuando pensamos en monitorear la comprension, nos detenemos en recupe-
rar la informacion y sus relaciones, o bien en formular preguntas que relacionan partes del
texto, el texto con el mundo, el texto con las experiencias previas. Sabemos que el objetivo
de la lectura es comprendery si nos piden que digamos qué es la comprension seguramente
diremos que implica “entender lo que leemos”. Cuando un/a lector/a experto/a lee un texto,
en general lo hace con una meta u objetivo claro. Podriamos decir que leemos por placer,
para conocer el mundo, para inspirarnos, para hacer algo con la informacion.

Cuando la lectura se realiza en el marco de situaciones de aprendizaje activo (por ejemplo,
el aprendizaje basado en proyectos), muchas de las tareas que emprendemos a partir de la
lectura tienen que ver con la escritura: tomamos nota, sintetizamos ideas, porque necesita-
mos generar conocimiento sobre un topico.
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Si bien la produccion de textos es un proceso cognitivo complejo en si mismo, puede con-
siderarse una herramienta para desarrollar conocimiento al igual que la comprension y la
interaccion oral. Cuando los/as estudiantes deben sistematizar lo que comprendieron de
un texto, tomar ideas de una entrevista que escucharon, relacionar la informacion con un
topico y planificar un determinado tipo de de texto para socializar con la comunidad lo que
aprendieron, estan demostrando el nivel mas alto de la comprension lectora.

Un primer nivel de comprension lectora tiene que ver con recordar lo que se lee pero los
niveles mas altos estan relacionados con la idea de “crear” algo nuevo. Cuando un/a lec-
tor/a puede recuperar lo que comprendio de un texto y utilizarlo en una nueva situacion,
podemos decir que esta utilizando de manera creativa el conocimiento.

Las situaciones de produccion de discurso oral o de textos escritos a partir de las lecturas,
dan lugar a consolidar estos procesos. Por ello, la ensefanza de las estrategias de compren-
sion también esta relacionada con “hacer algo” o “resolver un problema” o “desarrollar la
creatividad”.

No obstante, cuando se abordan situaciones de produccion de textos en el aula, también
es importante considerar el andamiaje del proceso en si mismo, mas alla de la articulacion
con otros proyectos. Desde la psicolingiiistica y la psicologia cognitiva se considera a la
escritura como una actividad de suma complejidad, que requiere poner en funcionamiento
una serie de subprocesos.

En primer lugar, se distinguen tres componentes esenciales que interactian en la escritura:
el ambiente de trabajo, [a memoria a largo plazo y los procesos cognitivos de la escritura.
El ambiente de trabajo designa a un condicionamiento externo al proceso de escritura, es
decir, se refiere al contexto o ambito en el que se va a desarrollar la tarea. Cada ambiente
supone situaciones retoricas diferentes, por ejemplo, no es lo mismo escribir una cartaa un
familiar que escribir un articulo académico. El/la escritor/a debe considerar, para poder es-
cribir un texto adecuado, cuestiones como el tema, el auditorio y los objetivos del texto. La
memoria a largo plazo, por otro lado, es donde se almacenan todos los conocimientos pre-
vios que posee el escritor, que debe activar en funcion del tema que quiere desarrollar en
el texto, para lo que debera adecuar, recortar y reorganizar la informacion, es decir, adaptar
todo ese conocimiento para cumplir con los condicionamientos externos que mencionamos
anteriormente (qué se escribe, para quién y para qué). El proceso cognitivo de escritura
comprende tres subprocesos: la planificacion (generacion y organizacion de las ideas), la
traduccion (puesta en texto o textualizacion, poner en palabras las ideas) y la revision (ana-
lisis de lo que se escribe en funcion de los objetivos).
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Fuente: Sanchez, E., Garcia Pérez, ). R., & Rosales Pardo, J. (2010). La lectura en el aula.
cQue se hace, qué se debe hacer y qué se puede hacer? Barcelona, Espana: Editorial Grad.

Para que el proceso de escritura pueda desarrollarse sin problemas, es necesario plantear
una progresion sistematica de las distintas tareas implicadas y modelar el proceso median-
te el andamiaje del docente para que los ninos y las ninas aprendan como hacerlo.

A lo largo de las propuestas de este Programa, se sugieren instancias de produccion de tex-
tos en las que atender a estas demandas resultara central.

La fluidez es un constructo que da cuenta de la habilidad general en lectura, ya que cuando
se lee con fluidez se articulan dos subprocesos: el reconocimiento de palabras y la com-
prension. La relacion entre estos procesos se evidencia cuando se lee en voz alta, ya que la
lectura entrecortada y silabeante dificulta la comprension, mientras que una lectura fluida
permite al lector concentrarse en el sentido del texto.

Entre los factores que permiten identificar un lector fluido se encuentran: la veloci-
dad, que es un indicador del reconocimiento automatico de las palabras; la precision,
que implica decodificar las palabras correctamente; y la prosodia, que refiere a leer
con expresividad y entonacion adecuada.

Sin embargo, leer las palabras que componen un texto no garantiza la comprension. Para
comprender es esencial desarrollar procesos estratégicos que posibiliten la realizacion de
inferencias y la integracion de la informacion.

Una de las técnicas centrales para promover la fluidez es practicar la lectura en voz alta.

La lectura de textos en voz alta es un tipo de intervencion que permite ejercitar la fluidez
lectora y también modelar las estrategias. A su vez, la practica puede combinarse con la
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lectura modelada por un lector experimentado (el/la docente), la indagacion o vista previa
antes de la lectura, el establecimiento de objetivos y la implementacion de estrategias de
autocontrol.

Ademas de aprender a leer, los/as ninos/as de la escuela primaria se enfrentan al desafio
de aprender a comprender, lo que les permitira leer para aprender. La ensenanza de la
comprension requiere brindar un andamiaje explicito y, en un principio, “ayudar a compren-
der” para que los/as estudiantes puedan construir una representacion coherente del texto.
Asimismo, “ensefar a comprender” implica una instruccion explicita de estrategias para
alcanzar los objetivos de lectura propuestos.

Las estrategias son operaciones mentales que van mas alla de los procesos que permiten
llevar a cabo una tarea. Constituyen actividades conscientes y controlables que facilitan
lograr determinados propositos cognitivos. En efecto, para que los/as estudiantes se trans-
formen en lectores/as autonomos, ademas del desarrollo de habilidades lingiiisticas y de
la fluidez lectora, necesitaran atender explicitamente a la utilizacion de estrategias que
les permitan lograr los objetivos de lectura. A medida que va aumentando la experticia,
esas estrategias que ocurrian de manera deliberada experimentan un proceso de automa-
tizacion, demandando una menor carga atencional al/a la lector/a, de modo que pueda
utilizarlas con flexibilidad, disfrutar de la lectura y aprender a partir de los textos que lee.

Con el avance de la escolaridad primaria, los/as alumno/as se enfrentan a textos de una ma-
yor complejidad, tanto en cuanto a los temas o conceptos que tratan como en cuanto al len-
guaje o vocabulario que presentan. Este tipo de textos desafian sus conocimientos previos,
sus habilidades de lenguaje académico, asi como también su motivacion y metacognicion.
Por ello, los programas de lectura promueven la ensefianza de estrategias de lectura (antes,
durante y después de la lectura) que implican: 1. el planteamiento de objetivos (;para qué
leo este texto?), 2. la creacion de un plan de lectura (;qué hago para lograr mis objetivos de
lectura?), y 3. el monitoreo de su efectividad (;el plan de lectura me permite lograr mis objeti-
vos?). El aprendizaje de estas estrategias contribuye a desarrollar una comprension profunda
y critica, una de las grandes metas de la educacion y de la lectura como una practica social
que permite construir significados. En esta linea, los enfoques de ensenanza de estrategias
lectoras enmarcados en el trabajo colaborativo dentro del aula han demostrado intere-
santes contribuciones. En este Programa, tomamos como referencia el modelo de lectura
estratégica colaborativa, particularmente su adaptacion desarrollada por investigadores la-
tinoamericanos (Meneses et al., 2022).
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La propuesta fue elaborada por dos maestras que se desempenaban en contextos con estu-
diantes cultural y lingliisticamente diversos. Lo que buscaban es que estudiantes de variados
niveles de lectura y rendimiento escolar trabajaran colaborativamente en pequenos grupos,
aplicando estrategias para la comprension lectora, previamente ensenadas y modeladas por
el/la docente. De este modo, combinaron dos modelos de instruccion: la ensefianza de estra-
tegias de comprension lectora y el aprendizaje colaborativo (Klingner & Vaughn, 1998; 1999).

Esta practica basada en la evidencia cientifica se centra en 4 focos de intervencion: la en-
sefnanza explicita de estrategias antes, durante y después de la lectura; el modelado de las
mismas por parte de la/el docente; el trabajo colaborativo en grupos pequeiios aplicando
las estrategias de comprension aprendidas, mediadas por la discusion y el dialogo; y el an-
damiaje del trabajo de comprension lectora de textos expositivos que resulten desafiantes
para los/as alumnos/as en las distintas areas curriculares de la escolaridad primaria.

De esta manera, se pone en juego la transferencia progresiva de la responsabilidad pues
se busca que gradualmente los y las estudiantes se apropien de las estrategias de lecturay
vayan tomando un rol mas activo en los grupos de trabajo. A medida que se avanza en las
estrategias, se espera que aumente la naturaleza dialogica de la clase, ya que el dialogo y
las estrategias de lectura seran las herramientas para mejorar la comprension.

Ademas de aprender a comprender, la propuesta también pone foco en que los estudian-
tes puedan leer para aprender, ya que a partir de los textos seleccionados se promueve el
aprendizaje de contenidos en las distintas areas disciplinares, incluyendo ciencias natura-
les, estudios sociales y artes, entre otras. Si bien el modelo fue disenado para ser aplicado
con textos expositivos, también pueden utilizarse con textos narrativos.

Las estrategias de comprension lectora en las que focaliza este modelo se organizan en torno
a la interaccion antes, durante y después de la lectura y se clasifican de la siguiente manera:

1. Antes de la lectura: Vista previa del texto

Se propone a los/as estudiantes dar una primera mirada a todo el texto antes de leer en
detalle sus secciones. Se busca activar los conocimientos previos, estimular el interés de
los alumno/as sobre el tema y facilitar la realizacion de predicciones. Los/as estudiantes
observan titulos, palabras clave, imagenes y graficos en un corto periodo de tiempo. El/la
docente formula preguntas para involucrar a los/as alumno/as en una discusion sobre el
tema, generando una lluvia de ideas en base a sus saberes previos, y animando a formular
ideas o preguntas sobre lo que creen que aprenderan a partir de la lectura del texto.
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2. Durante la lectura: ;Lo entiendo o no?

Mientras se lee un texto, el/la docente convoca a los estudiantes a decidir si realmente
entienden o no lo que leen. Cuando los/as alumnos/as leen un fragmento con comprension
y encuentran una palabra, concepto o idea dificil de entender, se genera un “ruido”. Los
ruidos interrumpen la comprension del texto completo. Por ello, los/as estudiantes deben
identificar las dificultades y luego resolverlas usando estrategias de reparacion. En este
punto, resultara central que el/la docente muestre a los/as alumnos/as distintas estrate-
gias para poder resolver una dificultad durante la lectura:

Vocabulario: cuando los/las estudiantes identifican una palabra desconocida o sobre la que
tienen dudas, releen la oracion, e incluso las anteriores o posteriores, y buscan pistas sobre
el significado que luego pueden contrastar con el diccionario o los comentarios del docente/
del grupo. Por ejemplo, pueden dividir la palabra en prefijo y sufijo a fin de encontrar la raiz
de la palabra cuyo significado tal vez conozcan, pueden identificar la posicion sintacticay las
palabras con las que se relaciona en la oracion o en un fragmento del texto.
Leer-Pausar-Reflexionar: para ayudar a los/as alumno/as a controlar su comprension
durante la lectura, pueden hacer una pausa en cualquier momento para recordar las
ideas principales de cada parte. Si no estan comprendiendo el tema, vuelvan a leer la
seccion.

Recuento en pareja: se trata de una actividad en la que los/as estudiantes trabajan en
parejas. A un/a estudiante se le asigna el rol de “volver a contar” y al otro, el rol de
“oyente”. El/la narrador/a habla sobre las ideas, conceptos y puntos principales de la
lectura mientras el/la otro/a estudiante escucha, comentay hace preguntas. Luego, el/la
docente llama aleatoriamente a uno/a de los/as oyentes para compartir la informacion
contada por el/la narrador/a.

3. Durante la lectura: Entender lo esencial

Los/as estudiantes aprenden a identificar las ideas mas importantes del texto y a usar sus
propias palabras para explicar las ideas principales de cada parrafo. Se trata de un modo
de verificar la comprension que el docente debe en principio modelar explicitamente al
presentar los textos. Por ejemplo, puede preguntar “;Cual es la persona, lugar o cosa mas
importante? ;Cual es la idea mas importante sobre esa persona, lugar o cosa?”

4. Después de la lectura: Cerrar

Después de leer, el/la docente propone generar preguntas y respuestas sobre la informa-
cion mas importante del texto. Se busca formular preguntas de pensamiento complejo (re-
laciones, inferencias) y escribir la informacion mas relevante. Por ejemplo, la interaccion
puede partir de la siguiente pregunta: “;Qué preguntas mostrarian que entendemos el men-
saje mas importante del texto? ;Y cuales serian las respuestas a esas preguntas?” Se trata
de preguntas abiertas sobre personas, cosas, tiempo, lugar, causa o modo, por lo que inician
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con las palabras como “quién”, “qué”, “cuando”, “donde”, “por qué” y “como”.
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Una vez que los/as estudiantes hayan incorporado las estrategias por medio de activida-
des modeladas por el/la docente, se comienza a trabajar en grupos. Se solicita que formen
grupos pequeiios donde cada uno/a cumpla un rol especifico en el trabajo colaborativo. Los
roles son un aspecto importante del modelo porque el aprendizaje colaborativo funciona
mejor cuando todos los miembros del grupo tienen asignada una tarea significativa. Asi-
mismo, el modelo propone rotar los roles periodicamente de modo que cada participante
pueda experimentar una amplia variedad. En caso de ser necesario, un/a alumno/a puede
cumplir mas de un rol a la vez. Los roles del modelo son los siguientes:

Lider: Este/a estudiante guia al grupo en la actividad. Indica qué leer a continuacion y
queé estrategia aplicar. Es quien le pide ayuda al docente, si es necesario.

Experto/a en dificultades (en inglés, clunk expert): Este/a alumno/a usa tarjetas para
recordar al grupo los pasos a seguir cuando se trata de descifrar una palabra o concepto
dificil.

Locutor/a: Este/a estudiante convoca a diferentes miembros a leer o compartir una idea.
Debe asegurarse que todos/as participen y que hable uno/a por vez.

Animador/a: Este/a alumno/a observa al grupo y brinda retroalimentacion. Debe buscar
comportamientos para elogiar e incentivar a todos los miembros a participar en la
discusion, ayudando a unos/as y otros/as. Es quien evaliia como viene trabajando el
grupo en su conjunto y da sugerencias para mejorar.

Reportero/a: Durante el cierre de la actividad, este/a estudiante comunica al resto del
curso las ideas principales de su grupo y comparte una de sus preguntas clave.
Cronometrador/a: Este/a alumno/a establece el tiempo para cada momento de la
actividad y avisa al grupo cuando es el momento de seguir adelante. El/la lider del grupo
puede cumplir este rol, o incluso el/la docente.

En el afio 2022, Alejandra Meneses y colaboradores comenzaron a preguntarse como ensefar
alos/as docentes a enseiiar estrategias para comprender textos. Buscaban construir una pro-
puesta articulada para la educacion primaria, basada en la evidencia cientifica y sensible a
las aulas de su pais (Chile), que pudiera aplicarse de manera flexible y permitiera a los futuros
docentes aprender a tomar decisiones. De esta manera, decidieron adaptar el modelo LECy
comenzar a disenar sus propios textos para la aplicacion de la propuesta en su contexto local.

En esta propuesta, las estrategias de lectura se reformularon de la siguiente maneray atien-
den a tiempos especificos de la propuesta:
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Por medio de esta estrategia, se busca involucrar a los/as alumnos/as en la lectura del texto,
activando conocimientos previos relevantes sobre la tematica y formulando objetivos de lec-
tura. Para ello, el/la docente debe presentar el topico que se abordara en el texto, intentando
estimular la atencion e interés por parte de los/as estudiantes a partir de la observacion de
elementos verbales y visuales. Se invita a los/as alumno/as a echar un vistazo rapido al titu-
lo, luego a los subtitulos y las palabras destacadas (si las hubiera), y finalmente a imagenes
o diagramas ilustrativos, proponiéndoles pensar en qué medida se relacionan con el tema
del texto. Se les puede proponer una lluvia de ideas sobre lo que saben de la tematica, in-
cluyendo preguntas e ideas, y registrandolas para compartirlas con sus companeros/as. Esta
dinamica ayuda a delimitar objetivos de lectura, es decir, a plantearse para qué leeran el texto
sobre esa tematica. Si es necesario, el/la docente debe clarificar el vocabulario académico.
En aquellos casos en los que los/as alumno/as no cuenten con suficiente conocimiento pre-
vio sobre el topico, los/as especialistas sugieren que el/la docente comparta alglin recurso
didactico visual o audiovisual con conceptos clave que les permita construir un conocimiento
previo o idea inicial sobre el tema que leeran.

Se busca promover en los/as estudiantes el habito de monitorear la propia comprension, que
aprendan a discriminar aquellos pasajes del texto que estan entendiendo (CLIC) de aquellos
que no (CRAC), con el fin de aplicar estrategias de reparacion para superar esos obstaculos.

El/la docente propone fragmentos del texto (de 1 a 3 parrafos) y los/as invita a preguntarse si
comprenden o no, a medida que van avanzando con la lectura. También solicita que anoten
en sus cuadernos los pasajes que han asignado como CRAC, para poder buscar estrategias de
reparacion al finalizar la lectura de todo el recorte propuesto. El/la docente ensena a los/as
alumno/as a analizar los CRAC e identificar qué estrategia de reparacion seria mas adecuada
al caso. Si “les hace CRAC” una palabra, podran recurrir a alguna imagen del texto que brinde
informacion relevante, buscar un prefijo o sufijo de la palabra que los/as ayude a entenderla, o
releer la oracion sin la palabra que les haga CRACy pensar en su posible sentido en ese contex-
to. En cambio, si algo “les hace CRAC” a nivel de la oracion o de unidades mayores, podran bus-
car pistas en oraciones previas o posteriores, recurrir a elementos visuales que los/as ayuden
a entender como se organiza la informacion del texto, revisar lo que ya han leido y resumirlo
para poder conectarlo con aquello que no entendieron, o buscar informacion adicional sobre
el tema para descifrar el CRAC. Si se trata de un obstaculo a nivel del parrafo o de todo el texto,
retomar la lectura en otro momento con un nivel atencional y motivacional mayor; pedir ayuda
a otra persona que pueda saber del tema (un par o un adulto, ya sea el/la mismo/a docente o
un/a familiar).
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El uso de estas onomatopeyas (CLIC y CRAC) puede hacer mas tangible el proceso cognitivo
que, de lo contrario, puede resultar abstracto para un/a nino/ a que aln esta desarrollando
sus habilidades metacognitivas de monitoreo de la comprension.

Esta estrategia también se emplea durante la lectura. Ayuda a los/as estudiantes a parafra-
sear con palabras propias aquellas ideas que han identificado como importantes. Una vez
resueltos los CRAC, el/la docente propone a sus alumnos/as que escriban con sus palabras,
en una oracion, aquellas ideas clave que han podido detectar. Para ello, los/as invitara
a discriminar sobre qué o quién habla el texto, y sobre qué o quién aporta la idea clave
en cuestion. Por cada idea, les dara 3 minutos aproximadamente para reformularla. El/la
docente siempre intentara que sus alumnos/as conecten esas ideas con los objetivos de
lectura propuestos al inicio.

La relevancia de esta estrategia radica también en que habilita la sintesis e integracion de
la informacion, asi como también el aprendizaje del contenido del texto, ya que pone en
juego la memoria de largo plazo.

Finalmente, esta estrategia esta orientada a la comprension general del texto y en consecuen-
cia, al aprendizaje de su contenido. Implica la integracion de ideas, la revision y construccion
del conocimiento, e inclusive la formulacion de preguntas que sean cognitivamente mas de-
safiantes. Para ello, el/la docente propone a los/as estudiantes que piensen sobre lo que han
leido y aprendido del texto, y les ensena a hacerse una preguntas que faciliten la consolidacion
del conocimiento. Para los/as alumnos/as puede resultar sencillo elaborar preguntas que im-
pliquen la localizacion de informacion y no asi la integracion o la generacion de una opinion.
Por ello, es imprescindible brindar una instruccion explicita sobre como armar este tipo de
interrogantes y como responderlos. Aquellas preguntas que involucran la localizacion de ideas,
aluden a la informacion que esta “ahi mismo” (explicita). Las que se vinculan con la integracion
de distintas ideas del texto, son preguntas denominadas como “piensa y busca”, mientras las
que involucran la opinion del/de la lector/a, se conocen como “el texto y ti” (Meneses et al.,
2022). El/la docente debe brindar aproximadamente unos 5 minutos para pensar inicialmente
sobre el texto que se leyo, unos 2 minutos para elaborar las preguntas, y unos 5 minutos para
escribir sus respuestas o discutirlas oralmente. En definitiva, se apunta a que los/as lectores/as
en formacion aprendan a alcanzar una comprension critica de los textos y a que puedan ir mas
alla de la informacion explicita.
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Ademas de la adaptacion de las estrategias, se realizo una adaptacion de los roles que propo-
ne el modelo original. Si bien no desarrollaremos el detalle en esta revision, les proponemos
consultar el material que se encuentra disponible online:

(Meneses, A., Veas, M.G., Espinoza, T., Soto, M.F,, Fernandez, P. & Huaiquinao, N. (2022). Lectura es—N
tratégica colaborativa. ;Como ensenar estrategias para la comprension lectora? Santiago de Chile.

https://bit.ly/3UuYoki
bit.ly/49TFw2L

Como ya senalamos, la base de la comprension lectora esta dada, en parte, por los conoci-
mientos que se desarrollan en el lenguaje oral, lo que hace posible desarrollar habilidades
de comprension en la interaccion de manera temprana. Sin embargo, las experiencias con el
lenguaje escrito son necesarias para poder incrementar el lenguaje académico, desarrollar
autonomia en la lectura y aprender a partir de los textos.

En estas experiencias con el lenguaje escrito, resultara fundamental el rol de la/el docente
para modelar la comprension y ensenar estrategias que permitan una transferencia pro-
gresiva de la responsabilidad. El modelo LEC se orienta a la aplicacion de las estrategias de
lectura por parte de los/as estudiantes, una vez que las hayan incorporado a partir de la
guia explicita de la/el docente.

Para la formulacion de este Programa, tomamos como base la propuesta de Meneses y co-
laboradores (2022). Se trata de que el/la docente se focalice en ensenar solamente 4 estra-
tegias, para que todos/as los/as estudiantes puedan “apropiarse” y “ponerlas en practica”,
en la medida que toman un rol mas activo. Asimismo, se sugiere introducir una sola estra-
tegia por vez, de modo de poder ensenarla explicitamente y realizar un modelado. También
es importante brindar una amplia variedad de oportunidades para que los/as alumno/as
apliquen la estrategia en diferentes textos y modalidades de trabajo, de modo de ir adqui-
riendo flexibilidad.


https://bit.ly/3UuYoki
http://bit.ly/49TFw2L

Antes de la lectura

- Mira el texto que
vas a leer y observa
el titulo, subtitulos,
ilustraciones. ; Cémo
se relacionan?

-Anota las ideas que

tengas sobre el tema:
¢, Qué conozco sobre
el tema?

-Formula el objetivo de
la lectura: ;Para qué
leo este texto?

Durante la lectura

-Presta atencion al
texto y detené la
lectura cuando no
comprendas.

-Marca las dificultades:

palabras nuevas o
desconocidas, frases
que no entiendas...

-Resolvé las
dificultades: busca

el significado de la
palabra, volvé a leer,
pedi ayuda a

la/el docente 0 a un/a
compafiero/a.

-ldentifica las ideas
claves de cada

fragmento del texto:
¢, Sobre quién o qué
habla? ¢Qué dice?

-Escribi una oracion
con la idea central
(no copies, usa tus
palabras): ¢ Qué dice
sobre el tema? ;Qué
caracteristicas o
informacion agrega?

-Volvé a leer el
objetivo de la lectura
y chequea si esas
oraciones tienen

relacion. ¢, Se relaciona

con mi objetivo?

Después de la
lectura

-Escribi preguntas
sobre el texto
para chequear la
comprension y lo
aprendido:

1. Preguntas sobre
informacion que
aparece en el texto,
que se pueda localizar
en el texto. 4 Qué es?
¢, Como es?

2. Preguntas para
relacionar o integrar
la informacién del
texto entre si: ;Cémo
se relaciona ...(idea)
con...(idea)?

3. Preguntas cuyas
respuestas requieren
emitir una opinion
sobre lo leido, o bien,
pensar sobre aspectos
mas alla del texto, que
se relacionen con los
conocimientos previos
o tus experiencias.

¢ Qué sucederia

si...? § Como puedo
solucionar...?

Fuente: Grilla adaptada de Meneses, A., Veas, M.G., Espinoza, T., Soto, M.F,, Fernandez, P. & Huaiquinao, N. (2022). Lectura estra-
tégica colaborativa. ;Como ensenar estrategias para la comprension lectora? Santiago de Chile.
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La ensenanza explicita de estrategias para la comprension de textos no implica solamente mos-
trarlas o darlas a conocer, sino que se busca que los/as alumnos/as aprendan a utilizarlas con
flexibilidad, a formular objetivos de lectura y a supervisar su desempeno. En un principio, el/la do-
cente debera brindar las consignas de trabajo antes, durante y después de la lectura, de modo
de ir utilizando cada una de las estrategias; guiara la aplicacion de las estrategias preguntando
por dificultades y desafios que se identifiquen en el texto para seleccionar una estrategia de
reparacion. Al finalizar la lectura, recuperara las ideas centrales, generara una discusion sobre
el texto y solicitara que se escriban resimenes o se sinteticen las ideas en cuadros. Es decir, el/
la docente debera andamiar todo el proceso, responder consultas y colaborar con los/as estu-
diantes. A medida que los/as estudiantes ganen autonomia, el/la docente tendra el rol de mo-
nitorear y retroalimentar el proceso que realicen en parejas, en grupos o de manera individual.

Autonomia del estudiante

Practica
. independiente
;:?;5';3 Cado estuudionte lee

Practica Lss/os estuciontes J los esvate
Enseiianza compartida leensen pasggas o en %%
explicita M, dscente y lss/os Gritpos mienthos el/lo, o
E/lo, docente Lo estucliantes feen, jurtss dscente gquia, y <etrs- Monl2a. e pscess
muestra o los/os y colabenan en o alumento, el puscess
estudiontes coms esategun, e s debe,
o juegs

Apoyo de la/el docente

Modificado de: Meneses, A. et al. (2022). Lectura estratégica colaborativa. ;Como ensefiar estrategias para la comprension lec-
tora?, Santiago de Chile., Chile: Universidad Catoélica de Chile.

El objetivo de este programa es que los/as ninos/as de sexto grado logren desarrollar una
lectura estratégica que les permita desempenarse con autonomia en tareas que impliquen
la comprension de textos complejos y en el aprendizaje de otras areas curriculares.

Para ello, la propuesta se organiza en guias de lectura que si bien estan dispuestas con una
progresion, pueden ser utilizadas con independencia segln la planificacion docente. Los
textos seleccionados para las guias de comprension son diversos en cuanto a géneros y se
articulan con topicos del diseno curricular.
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Para la implementacion del programa, cada estudiante contara con su libro de lecturas,
compuesto por 28 guias de lectura (ver Anexo pag. 166 para una sintesis), en las que se pre-
senta un texto central y distintas actividades. Las guias de lectura se retoman en este libro
para proponer sugerencias y orientaciones para la implementacion en el aula. El andamiaje
de las estrategias de lectura se desarrolla también de manera gradual mediante el mode-
lado y la practica, y se organiza en las tres instancias de interaccion o dialogo activo: antes,
durante y después de leer.

( )

Antes de la lectura

;De qué tema habla el texto? ;Qué dice el titulo? ;Y qué veo en las imagenes?
;Qué sé sobre ese tema?

;Qué puedo aprender al leer el texto?

Durante la lectura

;Que partes del texto puedo comprender? ;Qué dicen?

;Qué partes del texto no puedo comprender? ;Qué tengo que averiguar?
;Cuales son las ideas clave? ;Como puedo escribirlas con mis palabras?

Después de la lectura

;Que aprendi sobre el tema?

;Qué preguntas podrian responderse con el texto? (formularlas)
;Como podria responderlas?

\ J

Con el fin de otorgar una continuidad a los procesos, el material sugiere iniciar la interven-
cion retomando la practica de la lectura en voz alta. Se trata, en una primera instancia, de
proporcionar oportunidades de volver a leer el texto a quienes atn tengan dificultades a ni-
vel de la fluidez lectora. Asimismo, en el caso de las estrategias, la propuesta es presentar-
las progresivamente de manera que todas hayan sido abordadas explicitamente al finalizar
la implementacion y que todos los/as estudiantes las hayan incorporado.

En la Parte 2 de este material, encontraran indicaciones y sugerencias detalladas para
cada guia de lectura. Principalmente, se trata de que el/la docente supervise la aplicacion
efectiva de las estrategias, brinde retroalimentacion mientras los/as estudiantes imple-
mentan las estrategias, promueva la discusion metacognitiva sobre cada estrategia y las
modele. De todos modos, se sugiere tener en cuenta las siguientes recomendaciones ge-
nerales, tomadas de la propuesta LEC:
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1. Para presentar las estrategias

A diferencia de lo que ocurre con las estrategias aplicadas durante y después de la lectura,
esta estrategia es siempre guiada por el/la docente. El/la docente invita a los/as estudiantes
a echarle un vistazo al temay se formula una lluvia de ideas. Luego los orienta en la formu-
lacion de los objetivos de lectura. A partir de este intercambio, presenta el tema de lecturay
luego organiza las parejas o grupos para continuar trabajando de manera colaborativa.

Para aplicar esta estrategia, el/la docente presenta el tema que se abordara en la lecturay,
en caso de ser necesario, clarifica palabras de vocabulario académico que podrian ser rele-
vantes para que los y las estudiantes puedan tener una idea inicial sobre el texto.

Por ejemplo, el/la docente inicia la presentacion del tema generando un intercambio para
activar la atencion: “;Alguna vez escucharon hablar de que las selvas del mundo se estan
achicando? Miren esta imagen: (muestra dos imagenes de la selva amazonica en la que se
observa la reduccion de la superficie cubierta). Esta era la selva del Amazonas hace afios y
miren ahora...” “sSaben por qué se achica? ;Y saben qué sucede en nuestro pais con las sel-
vas? En la informacion que encontré sobre el tema aparecen palabras como talar, deforesta-
cion, biodiversidad ;Saben qué significan? Conversen con sus companero/as y anoten en sus

libros las ideas que tienen. También pueden escribir ejemplos”.

Luego de unos minutos, el/la docente puede recuperar las ideas y/o ejemplos para aclarar
el vocabulario y activar los conocimientos previos.

“Revisemos las ideas que escribieron... (se genera un intercambio grupal).” Después del in-
tercambio, se sugiere sistematizar y aclarar el significado de las palabras.

Por ejemplo:

talar es cortar un arbol desde su base y para derribarlo.

deforestacion es cuando se tala un bosque completo, se lo elimina, ya no existe mas.
biodiversidad se refiere a la variedad de seres vivos que existen en el planeta y las relaciones
que establecen entre si 'y con el medio que los rodea. “Bio” es un prefijo que significa vida y
aparece en otras palabras como biologia, que es el estudio de los seres vivos.

Después de este intercambio, cada estudiante echa un vistazo al texto. El/la docente enfa-
tiza la importancia de seguir esta secuencia:

mirar el titulo;

mirar los subtitulos y palabras destacadas;

mirar las imagenes, diagramas, flechas y colores.
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Es importante que el/la docente invite a los/as estudiantes a pensar como se relacionan
esos elementos con el tema del texto. Para ello, puede ir senalando los titulos, subtitulos e
imagenes y formular preguntas como: “Miren la imagen. ;:Qué ven? ;Qué les llama la aten-
cion?”. Mientras se recuperan y comentan las ideas de los y las estudiantes, es posible ir
tomando nota en el pizarron.

Algunas preguntas para el intercambio son, por ejemplo: “Lean el titulo...dice: Deforesta-
cion en Argentina: causas y consecuencias. Parece que el texto comenta las causas y las
consecuencias de la tala de bosques en nuestro pais. ;Hay otro subtitulo? Uno dice ‘causas’
;Saben algo de las causas de la deforestacion? (anotan). Después encontramos otro que
dice zonas’: ;Habra algunas regiones mas afectadas? ;Como se relaciona con lo que con-
versamos antes?”

Luego, el/la docente debe modelar la formulacion de un objetivo de lectura, pensar para
qué van a leer el texto. Para ello, se sugiere realizar una puesta en comin y formular entre
todos el objetivo: “Miren ahora que ya miramos el texto y pensamos cual es el tema, vamos a
pensar para qué vamos a leer este texto...a mi me parece que con este texto vamos a apren-
der sobre los problemas que genera la eliminacion de bosques y qué provoca la deforesta-
cion. ;Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?”

Es importante indagar por medio de preguntas y anotar las ideas en el pizarron. Si alguna
idea no tiene relacion con el tema, se sugiere realizar preguntas para que los/as estudiantes
vuelvan a revisar las imagenes, titulos y subtitulos.

La siguiente estrategia que se trabaja con los/as ninos/as es la de monitoreo del proceso de
comprension. Para ello, es importante explicitar y andamiar la deteccion de obstaculos que
le impiden avanzar con su comprension y usar estrategias de reparacion para superarlos.

Se trata de que cada estudiante pueda:

1. Activar el monitoreo de la comprension para distinguir cuando esta entendiendo lo que
lee de cuando la comprension se obstaculiza.

2. Identificar los momentos en que sabe que esta comprendiendo lo que lee.

3. Determinar las “rupturas” durante la lectura que obstaculizan la comprension.

4. Seleccionar estrategias de reparacion para superar los obstaculos de la comprension.

Para aplicar esta estrategia, el/la docente propone primero la lectura modelada. Lee en voz
alta, mientras realiza pausas para identificar dificultades.
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Como el monitoreo de la comprension es un proceso que puede ser muy complejo para los/as
lectores/as en formacion, se sugiere utilizar las tarjetas de semaforos que se encuentran en el
anexo del libro de lecturas.

Estas tarjetas se pueden recortar antes de comenzar la lectura para que estén disponibles
sobre la mesa. Es importante que el/la docente indique que ira leyendo el texto y realizara
pausas. Cuando realice una pausa, pueden usar sus tarjetas: si tienen alguna dificultad por
ejemplo, una palabra nueva, una idea compleja, pueden tomar la tarjeta con semaforo rojo
y levantarla; si no tienen dificultades, por el contrario, pueden levantar la tarjeta con el
semaforo verde.

Veamos un ejemplo. Durante la lectura, el/la docente realiza una pausa para preguntar e
indagar las dificultades y/ o formular aclaraciones.

Deforestacion en Argentina: causas y consecuencias

Argentina se encuentra entre los 10 paises que han sido mas afectados por la deforestacion
en los Ultimos 30 afios, ya que casi B millones de hectdreas de bosque fueron perdidas. En este
pais se esta practicando una tala indiscriminada poniendo en peligro a la gran biodiversidad, asi
como a miles de comunidades indigenas y al medio ambiente en general. Segln Greenpeace
de Argentina, la actividad de la deforestacién es tan fuerte que a pesar de estar suspendida
la actividad en el periodo de cuarentena debido al Covid-19, mas de 35.000 hectdreas fueron
arrasadas en el norte del pais.
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“Alguna tarjeta roja?” El docente retoma las dudas de los/as estudiantes y ex-
plica como resolver las dificultades. Por ejemplo: “:Por qué dice tala indiscrimi-
nada? ;Quée significa? Indiscriminado es una palabra que me resulta poco fami-
liar, deberia encontrar el significado o un sinénimo conocido...puedo buscar en
el diccionario, en internet, preguntar a un/a companero/a... indiscriminada es
sin seleccion, se tala sin pensar o planificar... ademas me pregunto ;Por qué dice
que pone en peligro a las comunidades indigenas? ;De qué viven los pueblos
originarios? Muchos se sustentan con la naturaleza y los recursos del entorno
principalmente, por eso les afecta la tala ya que si no hay bosque pierden su

hogar y sus medios de vida...".

Causas de la deforestaciéon en Argentina

Las causas por las gue
se estd llevando a cabo esta
deforestacion en Argentina
son: el avance de la frontera
agropecuaria (cultivos de
soja transgénica y ganaderia
intensiva) y el aumento de
Incendios intencionados con el
objetivo de hacer mas facil el
acceso al territorio.

La mayor parte de
productores agropecuarios
son del exterior o de la regidn
pampeana ¥ se benefician de

la regién chaguefia localizada §

en el norte del pais, por el bajo
costo gue tienen la hectarea
en este territorio. Asi que, los

productores transforman el suelo con el objetivo de producir y obtener beneficios econdmicos
a costa de la naturaleza, en vez de adaptarse a la posibilidades y limitacicnes que ofrece el
ecosistema de la regidn chaquefia. A pesar de que existen leyes para proteger los bosques, que
consisten en el cobro de multas a quienes realizan esta actividad, las empresas cumplen con esa

exigencia (ya que el valor de las multas suele ser bajo) y. aun asi, continudan haciéndalo.

“Alguna dificultad?” El/la docente modela y recupera una o dos tarjetas rojas
para modelar y andamiar el proceso de reconocimiento de las dificultades y la
activacion de una estrategia para resolverlo. En este fragmento es posible que

surjan dificultades en:

'Y
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Vocabulario: frontera agropecuaria, soja transgénica.

Relacion entre las ideas: ;Por qué el texto senala que una de las causas es el

avance de la deforestacion? ;Por qué los agropecuarios se benefician con la

tala? ;Por qué si existen leyes se continia deforestando?
\_ J
Una vez que el/la docente lee el texto, cada estudiante vuelve a leer para identificar las
dificultades que se generan e interfieren en la comprension y resolverlas. Es importante
que el/la docente recorra el aula y ayude en la identificacion de las dificultades y en la
aplicacion de alguna estrategia de reparacion segin el tipo de obstaculo por superar (pala-
bra, frase u oracion, parrafo). El/la docente indica a sus estudiantes que es muy relevante
aprender a identificar las dificultades. Para eso, cada vez que identifiquen que una palabra,
oracion o idea que no entienden o les parece dificil, la van a marcar en el texto o a anotar
en su cuaderno como un registro de aprendizaje.

El andamiaje de esta estrategia también debe realizarse durante la lectura. El objetivo es
identificar las ideas mas importantes de uno o dos fragmentos y parafrasearlas (sin copiar
del texto). Para ello, en una primera instancia, el/la docente guia la identificacion de las
ideas mas importantes (por ejemplo, de lo que dice sobre algo o alguien). También puede
guiar la discusion en torno a la idea clave y solicitar que la escriban con sus propias pala-
bras en el libro de lecturas (usando 10 o 15 palabras). Si la tarea se desarrollo en parejas o
en grupos, después de la discusion, se sugiere que el/la docente pida a uno de los integran-
tes que socialice con el resto del grupo la idea clave escrita.

Es importante ayudar a que los/as estudiantes conecten la idea con el objetivo de lectura
planteado al inicio. Esta estrategia también puede favorecer la sintesis de ideas, a partir de
la integracion de ideas de multiples parrafos y el aprendizaje a partir del texto, ya que se
enfatizan las ideas fundamentales para ser guardadas en la memoria de largo plazo.

El/la docente senala que para chequear si se comprendio el texto, hace falta recuperar las
ideas claves sobre el tema. El objetivo de esta estrategia es repasar el contenido para che-
quear si se alcanzo el objetivo de lectura. Las preguntas permiten integrar las ideas sobre
el texto, aprender a formular preguntas cognitivamente mas desafiantes acerca de las ideas
del texto y revisar la comprension de las ideas clave del texto para favorecer el aprendizaje
a partir de la lectura.

!



Para ello, se propone que los/as estudiantes formulen preguntas de verificacion de la com-
prension del texto y las anoten en sus registros. Luego, pueden compartir con el grupo una
pregunta para que otro/s la responda/n. La primera vez que se realice esta tarea, resultara
importante que el/la docente modele. Por ejemplo, podria proponer revisar la comprension
dialogando sobre las siguientes preguntas:

“Cual es la situacion de Argentina respecto de la deforestacion? ;Por qué pone en peligro la
biodiversidad? ;Cuales son las causas? ;A qué zonas afecta? ;Cuales son sus consecuencias?
;Se te ocurren acciones para detener el proceso?”

Como la formulacion de preguntas puede resultar complejay algunos/as estudiantes quedar-
se solo en preguntas de localizacion de informacion y no de integracion de ideas, es impor-
tante que el/la docente presente herramientas para formular distintos tipos de preguntas:

Preguntas cuyas respuestas se encuentran en la superficie del texto (localizacion de
informacion explicita).

Preguntas cuyas respuestas requieren la integracion de distintas ideas del texto.
Preguntas cuyas respuestas requieren emitir una opinion fundamentada sobre un aspecto
de lo leido, o bien, pensar sobre aspectos mas alla del texto.

Una vez que hayan conversado a partir de estas preguntas, se propone a cada estudiante com-
pletar el cuadro con la informacion del texto. Para cerrar la lectura e integrar la informacion del
texto se sugiere realizar la actividad de manera individual o colaborativa. Una vez que los/as
estudiantes resuelvan la actividad de manera individual, se realiza una revision colaborativa.

También es posible articular esta tarea con la realizacion de otros proyectos, por ejemplo,
en este caso es posible realizar un podcast sobre el tema o un folleto con las causas/conse-
cuencias de la deforestacion y posibles soluciones o acciones preventivas.

2. Para las actividades de produccion de textos

Dentro de la estructura de cada Guia de lectura, se incluyen diversas propuestas en las que
se busca que los/as estudiantes puedan desarrollar habilidades de produccion de textos
escritos, partiendo de tematicas y modelos textuales que se van abordando en el programa.

La planificacion implica que el escritor debera pensar qué escribir, el tema; decidir el estilo,
como escribirlo y considerar un destinatario final, a quién se le esta escribiendo. Cuando
planifica la escritura, un/a escritor/a experto/a no solamente considera el/la destinata-
rio/a, sino también desarrolla mentalmente el contenido de lo que quiere escribir, es decir,
piensa las ideas y las organiza de acuerdo a una estructura.
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;Como puede un/a docente intervenir en la planificacion? Mediante preguntas reflexivas,
primero, sobre el tema que van a abordar, qué datos se deben tener en cuenta a la hora
de escribir sobre ese tema determinado y como van a organizar esa informacion para un/a
lector/a puntual, en funcion del tipo de texto que se quiera escribir y de su estructura.

Por ejemplo, en una de las guias de lectura, luego de trabajar la comprension de una noticia
sobre una nina japonesa llamada Sadako Sasaki, se propone una consigna de escritura de re-
solucion individual en la que deben escribir la historia desde la perspectiva de otro persona-
je. Para ello, se ofrecen las siguientes preguntas que andamian la planificacion de la escritura:

Imaginate que sos Chizuko y querés contarle a los ninos del mundo el testimonio de la histo-
ria de Sadako desde tu perspectiva. Planifica la escritura de un texto narrativo ayudandote
con las siguientes claves:

[ ¢A quiénes les escribis y por qué? h
¢Por qué les querés contar esta historia?

¢Cuando y donde ocurrio la historia?

cQué sucedio? ;Cual fue el problema que cambié la vida de la protagonista?

¢;Como se resolvio ese problema y quiénes intervinieron?

;Que consecuencias dejo esta historia en tu vida? ;:Co6mo cambié su vida y de

ué manera?
! _

Estas preguntas sirven para aportar un modelo acerca de qué informacion se puede escri-
bir en un texto narrativo de este tipo y de como se puede organizar dicha informacion de
acuerdo al tipo textual.

Textualizacion: el/la escritor/a elige las palabras adecuadas para expresar el contenido que
se planifico y trata de escribir todas las ideas presentadas en la planificacion. Aqui se pon-
dra en juego el uso de la puntuacion, la seleccion léxica, el uso de conectores logicos.

De acuerdo al grado de independencia que tengan los/as estudiantes para la produccion de
un texto, este proceso puede estar mas o menos guiado por el/la docente. En el caso de una
escritura guiada, se puede modelar con un ejemplo en el pizarron formulando preguntas y
comentarios como:

Aqui hay dos palabras repetidas, ;qué palabra podemos escribir aqui para reemplazar
esta otra? ;Algin sinobnimo?

Recordemos qué sucedio primero y qué sucedio después. Entonces, ;qué idea vamos
a escribir primero? ;Con qué palabra o expresion podemos indicar que esta idea es la
consecuencia de la anterior? Pensemos qué conectores causales conocemos...

3



Si aqui terminamos un conjunto de ideas, luego hay un punto y lo que viene después no
esta relacionado. ;Qué signo de puntuacién conviene poner? ;Punto y sequido o punto y
aparte? ;Por qué?

Revision: en esta instancia se hace un analisis del borrador escrito. Se detectan posibles
errores ortograficos, de puntuacion, de estructura; pensar si el hipotético lector del texto
podra comprender lo escrito. Se corrige y se reescribe en caso de ser necesario.

Para andamiar el proceso, resulta fundamental leer en voz alta y hacer preguntas pertinen-
tes para detectar si el texto cumple con los objetivos planteados. El/la docente puede mo-
delar la revision con ejemplos en el pizarron, leyendo el texto, formulando preguntas sobre
los diversos aspectos y corrigiendo lo necesario, para que los/as estudiantes puedan ver
como se puede mejorar el texto.

En el libro de los/as alumnos/as, también se ofrecen instancias para que los/as estudiantes
puedan revisar sus textos de manera individual o en parejas. Si bien hay algunos aspectos
comunes en todo proceso de revision textual, hay otros aspectos que varian de acuerdo al
tipo de texto que se esté escribiendo. Por ejemplo, en el caso de la escritura de la descrip-
cion “Mi barrio antes y ahora”, se ofrece la siguiente guia de revision.

En parejas, intercambien sus descripciones para revisarlas con esta lista de cotejo. Luego,
cada uno/a modifica en su carpeta lo que sea necesario.
Si No
¢, Completé toda la informacion del cuadro anterior?
¢Las diferencias entre el antes y el ahora estan claras?
;Usé conectores para relacionar la informacion?

;Usé correctamente los signos de puntuacion para organizar la
informacion?

;Hay palabras repetidas que se puedan cambiar por sindonimos?

Las propuestas de produccion textual de este material implican siempre brindar andamiaje
y modelos para lograr que los/as estudiantes puedan avanzar en la integracion de la infor-
macion y en una escritura cada vez mas independiente. Por eso, si bien no es el foco del
programa, se sugieren consignas e intervenciones sistematicas que orienten los diversos
procesos implicados en la produccion de un texto escrito.

'~
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Texto Lo lei?

Caminito

El dia de los
inmigrantes

Puente Zéarate-
Brazo Largo

Estimados alumnos,
de Adela Basch

Messi se merece
este Balén de Oro

Entrevista a “Dibu”
Martinez

La industria lactea:
de sus comienzos a
la actualidad

El camino de los
inmigrantes

José, el argenchino

La hora del planeta

Deforestacién en
Argentina: causas y
consecuencias
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Se relaciona con el texto...

Porque...
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Texto Lo lei?

El ombulobo, de
Esteban Valentino

La nifia que
transformé su
dolor en escritura,
biografia de Ana
Frank

Diario de Ana Frank
(fragmento)

La historia de la
nena de Hiroshima
y sus mil grullas de
papel que hoy son

simbolo de paz

El detective

La pieza ausente,
de Pablo De Santis

Problemas
ambientales

Futuro, de Luis
Pescetti

Colén agarra
vigje a toda costa.
Primer acto escena
1y 2,de Adela
Basch

Carta de un
arqueédlogo

Se relaciona con el texto...
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Primera parte. Marco teorico

Porque...
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Texto (Lo lei? Se relaciona con el texto...

Cuéanto se
divertian, de Isaac
Asimov

Datos que no
conocias sobre
la vida de los
astronautas en el
espacio

Tan espeluznante
como llena de
encanto, reseia de
“Merlina”

Thomas y sus
amigos

Kraken, el
monstruo marino
que engullia barcos

Robo a la carta,
de Guillermo
Barrantes

Identikit: un
método que mezcla
arte y tecnologia

Restaurar los
arrecifes

Gran Barrera: EL
veredicto de la
UNESCO

Titouan Bernicot:
un jardinero bajo el
mar

Porque...



(;Vamos a leer!

Conociendo el libro de lectura de nuestros/as estudiantes.
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Segunda parte. Puesta en practica
de las guias de lectura

GuiadelecturaN°1

Antes de lalectura: activar conocimientos sobre el
tema

Se sugiere conversar con los/as estudiantes acerca del género musical conocido como
“tango” mediante preguntas como las siguientes:

cAlguien sabe qué es el tango? ;Escucharon uno alguna vez? El tango es un género mu-
sical caracteristico de nuestro pais, en el que aparecen temas como el amor, la mujer,
la transformacion de la ciudad de Buenos Aires a lo largo del tiempo, la nostalgia de
lo perdido y lo pasado, etcétera. ;Conocen algiin tango? ;Cual/es? ;:Qué instrumentos
se escuchan en los tangos?

= Observen las imagenes y conversen
4Qué vemos en estas imdgenes? JdConocemos este lugar? ;Ddnde queda?
4Qug preguntas nos turgen acerca de estas imagenes? JOue caracteristicas tienen astas casas y calles?




Es importante recuperar la idea de que la letra del tango es un poema, en este caso, con
estrofas de cuatro versos, que ademas utiliza el recurso de la rima, y otros recursos pro-
pios de la poesia lirica.

Comparti tus ideas con e resto de la clase

Ahora observemos las imagenes del libro... ;Conocen este lugar? ;:Como es? ;Donde queda?
;Que caracteristicas tienen estas casas y calles? ;Que preguntas nos surgen acerca de estas
imagenes? (anotar las ideas).

¢cVisitaron alguna vez Caminito? ;Alguien sabe donde esta ubicado? Les propongo vol-
ver a observar las fotos y ubicar el barrio de La Boca en el mapa de la Ciudad de Buenos
Aires (mostrar el mapa, el puerto y la posicion del Barrio y de la calle Caminito). Es una
zona, dentro del barrio de La Boca, que tiene algunas caracteristicas muy particulares
como el empedrado en las calles, las casas de chapa y pintadas de colores vivos, en el
que se asentaron muchos inmigrantes y trabajadores del puerto. Muchos de ellos vivian
con sus familias en “conventillos” que eran grandes casas que tenian muchas viviendas
pequenas, que daban todas a un patio interno. La letra de este tango nos habla de la
transformacion de los lugares en los que vivimos, de la modernizacion de las ciudades
y como, con el paso del tiempo, van perdiendo sus caracteristicas tradicionales.

Ustedes saben que, asi como en los cuentos, novelas, fabulas existe una voz que relata
todos los hechos y los pensamientos de los personajes, y esa voz se llama “narrador’,
de la misma manera, en la poesia también encontramos una voz que expresa las emo-
ciones, los sentimientos... No es el autor del texto sino una figura creada por él. Y esta
voz se llama “Yo poético”. En esta cancion, el “yo poético” refiere a una persona que
se lamenta por un amor perdido y por un lugar que ya no existe mas, por un dolor, un
pesar, algo que se termin6 y que no vuelve mas. Veamos que dice...

Escuchemos este tango muy reconocido que se llama “Caminito”.

“Caminito”, interpretada

por Carlos Gardel

https://bit.ly/3uDIrA




Durante lalectura: dificultades, ideas principales y
conexiones

Caminito

Caminito que el tiempo ha borrado
que juntos un dia nos viste pasar,
he venido por ultima vez

he venido a contarte mi mal.

Caminito que entonces estabas
bordeado de trébol y juncos en flor,
una sombra ya pronto seras

una sombra lo mismo que yo.

cQue elementos de la naturaleza se nombran? ;Por qué el tango dice que el caminito
estaba bordeado de trébol y juncos en flor? ;Donde se encuentran esas plantas?

cPor qué dice “una sombra ya pronto seras”? ;Qué esta anunciando esa voz del poema?

Desde que se fue
triste vivo yo,
caminito, amigo,
yo también me voy.

Desde que se fue
nunca mas volvio,
seguiré sus pasos
caminito, adios.

Caminito que todas las tardes
feliz recorr{a cantando mi amor,
no le digas si vuelve a pasar
que mi llanto tu suelo rego.

Caminito cubierto de cardos

la mano del tiempo su huella borro,
yo a tu lado quisiera caer

y que el tiempo nos mate a los dos.



Desde que se fue
triste vivo yo,
caminito, amigo,
yo también me voy.
Desde que se fue
nunca mas volvio,
seguiré sus pasos

caminito, adids.

Después de leer, se sugiere a la/el docente conversar con todo el grupo sobre
los siguientes interrogantes, para consolidar la comprension del poema: ;De
quién habla el poema y a quién le habla? ;:Recuerdan lo que hablamos antes de
la lectura sobre el “yo poético”? ;Qué era? Era una figura creada por el autor del
texto, es aquella voz que expresa las emociones, sentimientos... ;Qué emociones
del “yo poético” podemos inferir a partir del poema? ;A quién le habla el poema?
¢De qué se lamenta? ;Por qué antes el caminito tenia tréboles y juncos y ahora esta

cubierto de cardos? ;Qué hechos causan la tristeza y el lamento del “yo poético”?
\. J

= Eltango describe con emocion dos momentos distintos en la historia del caminito: antes y ahora.
Completa el cuadro con las expresiones que refieren a esos dos momentos.

El caminito esta borrado. Quien se expresa en el poema también se va.
La voz del poema esta triste. El caminito estaba sembrado de tréboles y juncos en flor.

Quien se expresa en el poema paseaba con alguien.  Quien se expresa en el poema pasa llorando.

Antes Ahora

El caminito estaba marcado.

El caminito esta cublerto de cardos.

Juien se expresa en el poema ahora pasea
solo,
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Quien se expresa en el poema antes pasaba
cantando.

La voz del poema estaba feliz.

» Compartimos las respuestas

Se propone a los/as estudiantes la realizacion de esta actividad de comprension de mane-
ra individual, recuperando estos dos momentos que se reflejan, y luego hacer una puesta
en comin colaborativa, guiada por el/la docente. Se ofrecen aqui las respuestas correctas
para facilitar a la/el docente la puesta en comin y el intercambio.

El/la docente puede proponer abordar el significado de las expresiones mediante la si-
guiente indagacion:

C“mi llanto tu suelo regd” )

;A qué suelo se refiere? ;Por qué el llanto puede regar el suelo? ;Qué significa esta expresion
desde el punto de vista de las emociones que expresa el “yo poético” o la voz del poema?

(“la mano del tiempo su huella borr()")

¢A qué se refiere con “la mano del tiempo”? ;El tiempo tiene manos? ;Qué significa?
¢;Como se puede borrar una huella? ;:Como puede el tiempo borrar una huella?

Para profundizar sobre la letra de este tango en relacion con otros de tematica similar, el/la
docente puede sugerir a los/as estudiantes que escuchen y comparen otros tangos como “Tres
esquinas”y “Sur”, para establecer un paralelismo entre las transformaciones de Buenos Aires, la
nostalgia por el arrabal y el barrio perdido, en consonancia con un amor que ya se fue.

“Tres esquinas”,
Angel Vargas

El cachafazO9



https://bit.ly/44k0SFG
https://bit.ly/3Uz00cI

Después de leer

= Escuchen esta version del tango interpretada "Caminito”, interpretada por
por Carlos Gardel. Luego, lean la letra y
dividanse en grupos para cantar una estrofa
cada unotratando de colocar la voz como hittpsd /Bty 3ubDiirA
un cantor de tango,

Carlos Gardel

~\
Algunas claves para la interpretacion:
+ Lavoz debe sonar lo mas grave posible
+ Las dltimas silabas se estiran, de esta manera: "Desde que seeee
fueeees/ nunca més volvidooooo.®
= El tone debe ser como un lamento. triste, lastimero,
_,.'

Esta actividad tiene por objetivo desarrollar la fluidez lectora mediante la interpretacion
de la letra de “Caminito”, jugando a cantar como cantores de tango, lo que implica una
manera muy particular de impostar o colocar la voz, y de expresar las diversas tonalidades
emocionales. Para ello se dan algunas claves de interpretacion. Los/as estudiantes pueden
practicar individualmente, y luego jugar a cantar una estrofa cada uno/a. También pueden
jugar a competir en un concurso de canto, y que haya un jurado que defina quién es el/la
ganador/a, fundamentando su opinion en funcion de las pautas dadas.

Mi barrio antes y ahora

-
e
i

» Realiza una entrevista a familiares, vecinos/as o comerciantes gue vivan en tu barrio desde hace
mucho tiermpo. Busca informacidn para saber como era tu barrio antes y cémo cambid. Luego,
escribt en tu carpeta una descripcion comparande los cambios. Podés orientarte con las preguntas

de este cuadro,

Mombre del barrio:
ZEn qué zona de CABA gueda?
Antes eran.. Ahora son...
Las calles y las veredas
Las viviendas

Los negocios



Las plazas, pargues o paseos
Los medios de transporte mas frecuentes

Es importante que el/la docente explique que el cuadro es una guia fundamental para
saber qué informacion deben recolectar en sus entrevistas con familiares, vecinos/as y
comerciantes, y para saber también como presentar la informacion de manera ordenada.
En esta actividad, se plantea un trabajo de revision en parejas en el que los/as estudiantes
intercambian sus producciones y las revisan guiandose por las preguntas de la lista de co-
tejo. Posteriormente, pueden realizar correcciones necesarias de manera individual.

= En parejas, intercambien sus descripciones para revisarlas con esta lista de cotejo. Luego, cada
una/a modifigue en su carpeta lo que considere necesario

¢Completé toda la Informacidn del cuadro anterior?
¢lLas diferencias entre el antes y el ahora estén claras?

¢Usé conectores para relacionar la informacion?

gUse correctamente los signos de puntuacion para organizar la
informacién?

¢Hay palabras repetidas que se puedan cambiar por sindnimos?

Segin el grado de autonomia que hayan desarrollado los/as estudiantes en el proceso de
escritura, el/la docente puede proponer una revision modélica tomando alguna de las pro-
ducciones y analizandola junto a todo el grupo en el pizarron, para ensenarles a observar
los diversos aspectos.



GuiadelecturaN°?2

Antes de la lectura: activar conocimientos sobre el
tema

Se sugiere conversar con los/as estudiantes acerca del tema, a través de comentarios y pre-
guntas como las siguientes: Vamos a leer un texto que hace referencia a una conmemoracion.
¢Saben qué es una conmemoracion? Durante el afio, muchas veces recordamos y/o celebra-
mos “el dia de ..” como un modo de hacer visibles algunos temas que de otro modo pasarian
desapercibidos. Sefalar un dia en especial para recordar algun evento nos da la posibilidad
de reflexionar sobre ello e incluso de informarnos sobre cémo fue que se establecio la fecha,
quién lo hizo y qué tipo de celebraciones o recordatorios se realizan en torno a ese suceso.
El texto que vamos a leer se llama “El Dia de los inmigrantes” y aparecen las palabras “inmi-
grante” y “colectividad”. ;¢Saben qué significan? Conversen con su compariero o companera
y anoten en sus libros las ideas que tienen. También pueden escribir ejemplos.

* |gé estas palabras con un comparero o una comparera. Conversen sobre su significado y sobre
cuando se usan. Pueden anotar una definicidn o un ejemplo de uso

inmigrante colectividad

Luego de unos minutos, el/la docente recupera las ideas y/o ejemplos para aclarar el voca-
bulario y activar los conocimientos previos.

“Revisemos las ideas que escribieron...” (se genera un intercambio grupal).



Después del intercambio, se sugiere sistematizar y aclarar el significado de las palabras.
Por ejemplo:

inmigrante: persona que decide irse del lugar en el que vive hacia otro sitio de manera
temporal o permanente.

colectividad: es un grupo de personas que comparten un conjunto de caracteristicas, como
por ejemplo el pais de origen, ciertas costumbres, etc. Por eso se habla de “colectividad

”n u

italiana”, “colectividad boliviana”.

En este texto vamos a encontrar algunas palabras que pueden resultar desconocidas,
0 que no recordemos detalladamente su significado. Por ejemplo, el Primer Triunvira-
to. ;Recuerdan qué fue el Primer Triunvirato? Un triunvirato es una forma de gobierno
ejercida por tres personas y, en nuestro pais, funciono entre 1811y 1812. ;Y la Constitu-
cion Nacional? ;Qué es? Es un documento en donde figuran los derechos, libertades y
deberes que tenemos en el pais. Todas las leyes vigentes que tenemos en nuestro pais
se fundamentan en la Constitucion Nacional. A mi me parece que esas palabras tienen
relacion entre si porque quienes forman parte del gobierno, en el Poder Legislativo (los/as
senadores/as y diputados/as), son los que aprueban las leyes. ;Y decreto? ;Qué significa?
¢;Como se relaciona con lo que hablamos? Un decreto es una reglamentacion, un do-
cumento que comunica sobre una decision o norma, no del Poder Legislativo sino del
Poder Ejecutivo, por ejemplo, del presidente, o en este caso, del Primer Triunvirato, que
era la forma de gobierno instituida en ese momento. Parece que el texto nos aporta
informacion sobre algtin decreto o decision legal relacionada con los/as inmigrantes.

« Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo v los subtitulos.

Cada estudiante echa un vistazo al texto. Para ello, el/la docente puede ir senalando los
titulos, subtitulos e imagenes y formular preguntas como: Miren la imagen. ;Qué ven? ;Qué
les llama la atencion?

Mientras se recuperan y comentan las ideas de los/as estudiantes, es posible ir tomando
nota en el pizarron. Algunas preguntas para el intercambio podrian ser: Lean el titulo: “El
Dia de los inmigrantes”. ;Como se relaciona el titulo con la imagen? ;Alguna vez escucharon
hablar sobre este dia? ;Conocen algin/a inmigrante? Hoy vamos a leer un texto expositivo,
que nos cuenta sobre como se creo6 el dia de los Inmigrantes en nuestro pais.

*  Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto.



Se propone presentar explicitamente a los/as estudiantes la estrategia de formular pre-
guntas al texto antes de la lectura. Luego de pensary compartir lo que saben sobre el tema,
se propone que los/as estudiantes puedan formular preguntas precisas que ellos/as consi-
deren que podrian ser respondidas por el texto. Es importante que el/la docente inicie el
intercambio explicando la estrategia y proponiendo algunas preguntas posibles.

Ahora que ya conversamos sobre el tema del texto y echamos un vistazo a todos los
componentes que nos aportan informacion para saber de qué trata, vamos a elaborar
juntos/as preguntas que puedan ser respondidas por el texto. ;A qué me refiero con
esto? Por ejemplo, si yo pregunto “;Cuantos/as inmigrantes hay actualmente en nues-
tro pais? ;Ustedes creen que podria responderse con la lectura de este texto? Yo creo
que no, porque el titulo no se relaciona con eso y no pareciera que habla de la actuali-
dad... En cambio, si pregunto ;Por qué existe un dia de los/as inmigrantes? ;Qué creen?
¢Es posible que en el texto encontremos la respuesta? Yo considero que si. ;Qué otras
preguntas se les ocurren? Vamos a anotarlas todas, porque despues de leer vamos a
chequear si podemos responderlas con la informacion que nos aporta el texto, o no.

= Comparti tus ideas con el resto de la clase

Luego, el/la docente debe modelar la formulacion de un objetivo de lectura. Es importan-
te mencionar a los/as estudiantes que los textos expositivos nos informan o nos aportan
informacion sobre un tema especifico. Se sugiere construir junto con los/as estudiantes el
objetivo de lectura, preguntarse “;para qué leo este texto?” Podria realizarse a partir de co-
mentarios en voz alta y preguntas como: “Miren, ahora que ya miramos el texto y pensamos
cual es el tema, vamos a pensar para qué vamos a leer este texto... A partir del titulo y de las
imagenes, a mi me parece que con este texto vamos a aprender sobre la historia del dia de
los inmigrantes, es decir, que el objetivo de nuestra lectura sera conocer mas sobre este dia.
¢Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?”.

Después del intercambio, cada estudiante puede anotar un objetivo en su libro.

*  Leemos un texto sobre el dia de los inmigrantes.



Durante la lectura, el/la docente realiza aclaraciones de vocabulario que puede resultar
desconocido.

Ahora vamos a leer...

El dia de los inmigrantes

El reconocimiento de los/as inmigrantes se remonta a los inicios del siglo XIX: el 4 de
septiembre de 1812, el Primer Triunvirato decretd la proteccion de todas las personas y familias
que quisieran establecerse en este territorio.

El predmbulo (el principio) de la Constitucion Nacional de 1853 expresa que este texto
se redacta “con el objeto de (..) asegurar los beneficios de la libertad para nosotros,
para nuestra posteridad (para las generaciones que siguen), y para todos los hombres del
mundo que quieran habitar en el suelo argentino”.

Todas las reformas constitucionales posteriores adhirieron (estuvieron de acuerdo) a
este principio, reflejado en diferentes articulos de la Constitucion Nacional (por ejemplo,
los articulos 20 y 25).

Sibien en los comienzos fue la europea la inmigracion mas fomentada, se sumo luego el
flujo migratorio de pueblos latinoamericanos, orientales y africanos. Independientemente
de su origen, todos/as vinieron con esperanzas de un futuro mejor y aportaron a la
construccion de nuestra Nacion.

En su homenaje, el Poder Ejecutivo Nacional establecid, en 1949, el 4 de septiembre
como fecha de conmemoracién y celebracion del Dia del Inmigrante, que hoy se festeja
en distintos puntos del pais con fiestas que las colectividades celebran para recrear y
compartir su cultura, musica, bailes, costumbres y gastronomia tipica.
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r~, Resolver las dificultades
Una vez que el/la docente lee el texto, puede sugerir leer a coro (esto dependera de cada gru-
po) y conversar sobre las dificultades*. En este caso, las dificultades que podrian surgir sobre
el vocabulario se anotaron entre paréntesis a lo largo del texto por lo que se sugiere que el/la
docente las explique. Luego, cada estudiante vuelve a leer.

*A lo largo de esta guia, las estrategias se presentan de manera progresiva. Cuan-
do la estrategia “Identifica las dificultades” se comienza a poner en foco, sugeri-
mos utilizar el recurso de los semaforos (pag. 167, Anexo libro Alumnos).




Se sugiere a la/el docente conversar con todo el grupo sobre los siguientes interrogantes:

cDe qué trata el texto? ;Por qué el decreto habla de la proteccion a todas las personas y
familias que quieran establecerse en nuestro pais? ;Por quée el 4 de septiembre se con-
memora el dia de los inmigrantes? ;Qué significa que llegaron a nuestra tierra “con es-

peranza de un futuro mejor”? ;Por qué creen que es importante para las colectividades
festejarlo con bailes, comidas tipicas, etc.?

Marca los conocimientos que aporto el texto para responder |a pregunta que planteaste antes de
lesr.

z Qe se conmemora el 4 de sepliembre,

|:| Como fue el proceso en el que las personas de ofros paises se instalaron en Argentina
Q’-;'}uo menciona la Constitucion MNacional sobre la inmigracion en nuestro pais

D Par qué llegaron los extranjercs a Argentina.

G'F'r.:r que se celebra el Dia del Inmigrante

Una vez terminada la actividad, se sugiere hacer una puesta en comin para comparar las
respuestas. El/la docente puede monitorear si alguien marco algin item incorrecto y repa-
rar el error, aclarando dudas que hayan surgido.

Luego, explica que van a retomar la pregunta o el objetivo de lectura que conversaron antes
de leer para definir si el texto les aporto la informacion necesaria para responder la pregunta.

Veamos las preguntas o el objetivo que nos planteamos antes de leer, cuando observa-
mos las caracteristicas del texto y activamos el tema. Luego de leer, ;creen que el obje-
tivo de lectura que planteamos es correcto? ;El texto nos aporta esa informacion? ;Qué

preguntas de la lista que realizamos pueden ser respondidas con el texto? ;Cuales no?
cPor queé?

= 0ug aprendiste con el texto? Escribi una idea centra

Después de la puesta en comiin se propone que los/as estudiantes puedan escribir una
idea central del texto. Es importante mencionar que debe contener la informacion esencial
de forma clara para que se comprenda. Luego se realiza una revision colaborativa.

Ahora cada uno/a va a escribir brevemente y con sus palabras la idea central del tex-
to. Es decir, que a partir de la lectura y de lo que conversamos, tienen que pensar y
seleccionar qué es lo mas importante del texto y explicarlo de forma clara para que la



persona que no haya leido el texto y lea su idea central pueda saber de qué se trata.
Luego, leeremos en voz alta sus producciones.

= Engrupos o en parejas busquen una festividad o celebracidn que les interese o que se realice en
alguna colectividad. en la familia o en el barric.
Primero completen el siguiente esquema con la informacidn mds importante.

¢Cudl es el nombre de la festividad?
¢Ddnde y cudndo se celebra?

¢0ue recuerda o conmemaora?
dQuiénes participan y qué hacen?

¢Por qué es una fiesta iImportante?

Luego, redacten un texto informativo sobre el origen, las actividades (bailes, comidas tipicas,
vestimenta) de esa celebracién e ilustren sus textos con imagenes

Para concluir la lectura e integrar la informacion del texto con informacion nueva, se pro-
pone una actividad en grupos o parejas que implica la basqueda de informacion y la elabo-
racion de un texto. Primero, se sugiere completar el cuadro con la informacion mas impor-
tante de la festividad seleccionada para luego escribir un texto informativo sobre el tema.

Por altimo, en parejas o grupos van a buscar en internet o libros de la biblioteca qué co-
lectividades realizan fiestas o conmemoraciones vinculadas a sus costumbres y su cultura.
Van a elegir una de ellas y van a completar el cuadro con los datos mas importantes de la
conmemoracion. Una vez que tengan la informacion necesaria, van a escribir un texto in-
formativo, es decir que nos aporte informacion sobre un tema. Pueden guiarse por el texto
que leimos. En este caso, el tema sera la festividad elegida por ustedes. Recuerden que,
para la escritura, es necesario utilizar conectores, es decir palabras que conecten las ideas
entre si, asi como el uso correcto de los signos de puntuacion.

Luego compartiremos los trabajos realizados con todo el grupo.



GuiadelecturaN° 3

Para aplicar esta estrategia, el/la docente inicia la presentacion del tema generando un
intercambio para activar la atencion:

Hoy vamos a leer un texto sobre el puente Zarate - Brazo Largo. ;:Saben qué son los puen-
tes? ;Para que sirven? Los puentes son construcciones que permiten conectar dos puntos
que estan separados, ya sea por un rio, por una via de tren, etc. ;Alguna vez vieron uno?
¢Endonde? ;Cual era su funcion? La funcion de los puentes es comunicar, conectar distin-
tos lugares. ;Qué lugares comunican los puentes que conocen? Por otra parte, en el titulo
también menciona “Zarate”, ;alguno o alguna estuvo alli, o sabe dénde es? Zarate es una
ciudad argentina, ubicada al norte de la provincia de Buenos Aires, sobre el rio Parana.

En este punto, el/la docente puede mostrar en un mapa la Provincia de Buenos Aires y se-
nalar la ciudad de Zarate, marcar el Rio Paranay la Provincia de Entre Rios para que todo el
grupo vea donde esta ubicado el puente y qué zonas conecta.

En caso de ser necesario, el/la docente clarifica palabras de vocabulario especifico que po-
drian ser relevantes para que los/as estudiantes puedan tener una idea inicial sobre el texto.

En este texto vamos a encontrar varias palabras que pueden ser nuevas para ustedes, por
eso las vamos a explicar. Por ejemplo, ;saben qué es un “hito”? Un hito originariamente
era una piedra que se colocaba al costado de los caminos para delimitar dos territorios,
pero esta palabra se puede usar también para significar una cosa o un hecho fundamen-
tal en un determinado contexto, por ejemplo, un cantante puede ser un hito de un de-
terminado tipo de musica en un momento preciso. En este caso, el puente Zarate - Brazo
Largo es un hito dentro de la construccion, la ingenieria, porque determina un antes y un
después en la comunicacion entre las dos provincias. ;Saben lo que significa “licitacion”?
Una licitacion es un proceso por el cual una organizacion (como un gobierno, o una em-
presa) solicita propuestas de varias personas o empresas para contratar un servicio, por
ejemplo, la construccion de un puente, y luego elige la propuesta que considera mejor.

También aparece la palabra “hormigon”, ;saben qué significa? El hormigon es un ma-
terial que se usa para la construccion, muy resistente y duradero.

ZY alguna vez escucharon hablar de las “barreras naturales”? ;Saben lo que son? Son
obstaculos en la naturaleza que impiden moverse o ingresar a un lugar.



ZY la palabra “ingeniero”? ;Alguien conoce queé hace un ingeniero? Es alguien que crea,
construye y prueba edificios o0 maquinas para resolver problemas en la sociedad, la in-
dustria o la economia.

L

= JPara qué sirven los puentes? Completd solamente los recuadros de la izquierda
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El/la docente presenta una actividad de escritura individual para indagar conocimientos
previos que los/as ninos/as tengan sobre la tematica:

Miren, vamos a comenzar realizando la siguiente actividad individual a partir de la
pregunta: ;Para qué sirven los puentes? Cada uno/a de ustedes tiene que completar
la columna de la izquierda con tres ideas principales sobre los puentes, dos preguntas
que se hagan acerca de los puentes y una metafora.

5.



Se recomienda andamiar la construccion de una metafora, para que los/as estudiantes
puedan realizar el ejercicio de forma individual.

;Saben qué es una metafora? Cuando aplicamos una metafora, establecemos una rela-
cion de semejanza entre dos palabras o frases, y esto nos puede ayudar a comprender
mejor su significado, al explicar una realidad mas compleja a partir de una mas simple.

Ejemplos:

Tres ideas principales sobre los puentes. Los puentes son estructuras que permiten
comunicar dos lugares que de otra forma estarian separados.

Los puentes sirven para conectar comunidades, facilitando el transporte entre distintos
lugares.

Los puentes pueden tener distintas formas o estructuras.

Dos preguntas. ;Qué preguntas se hacen ustedes sobre los puentes? Por ejemplo, ;como
funcionan los puentes? ;De qué estan hechos?

Una metafora que implique a los puentes. ;:De qué pueden ser metafora los puentes?
cQué realidad mas compleja se puede explicar mediante la metafora del puente? Pen-
semos en las ideas anteriores que escribimos... Un puente puede ser una metafora de
la comunicacion, del dialogo entre companeros y companeras. Por ejemplo, cuando
decimos: “Tenemos que construir puentes de confianza para mejorar el dialogo entre
companeros y companeras”, estamos empleando la idea de “puente” como metafora
de comunicacion.

« Compartan sus ideas con el resto de la clase.

* En conjunto, elijan las tres ideas mas relevantes, las dos preguntas que mas se repitan y una de las

metaforas. Registren las respuestas en los recuadros de la derecha.

Una vez que los/as estudiantes finalicen el proceso de escritura individual, el/la docente
indica que deben compartir sus ideas con el resto de la clase.

Ahora vamos a compartir las respuestas con el resto de la clase... (Se genera un inter-
cambio grupal para que los/as estudiantes lean sus respuestas en voz alta).

A partir de las respuestas, se acuerdan las tres ideas mas relevantes, dos de las preguntas que
mas se repitan y una de las metaforas. Cada uno/a tendra que registrarlas en la columna de



la derecha. Es importante que los/as estudiantes puedan establecer un “puente”, una co-
nexion entre las respuestas que plantearon al inicio y las nuevas respuestas producto de la
interaccion grupal. Se propone que el/la docente acompane con preguntas para lograr que
se establezca esta relacion:

cQué sabiamos sobre los puentes antes y qué sabemos ahora, después de haber escu-
chado las respuestas de mis companeros y companeras? ;Cuales habian elegido pri-
mero? ;Cuales se repitieron mas? ;Cudles eligieron ahora? ;Por qué?

« Ahora miren &l texto que van a leer. Observen las imagenes, lean el titulo y los subtitulos

Se sugiere observar el texto que van a leer en este encuentro. El/la docente enfatiza en la
secuencia que hay que seguir para realizar una vista previa de los materiales:

1. Eltitulo.
2. Las imagenes.
3. El primer parrafo.

El/la docente acompana el intercambio con preguntas para que se establezcan relaciones
con el texto que se leera.

Lean el titulo: “Puente Zarate - Brazo Largo: Uno de los mas importantes del pais”. ;Es-
cucharon hablar del puente Zarate - Brazo Largo? Es uno de los puentes mas importan-
tes de la Argentina. ;Saben por qué? ;Conocen alguna caracteristica de este puente?
Miren la imagen. ;:Qué ven? ;Qué les llama la atencion? Vemos un puente muy largo,
que se encuentra sobre un rio. ;Pueden encontrar alguna relacion entre el titulo y la
ilustracion? ;Cual? Tanto en el titulo como en la imagen aparecen puentes. ;Y qué dice
el primer parrafo? ;Qué informacion aporta?

» Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto

» Escribi una pregunta u abjetivo de esta lectura a partir de lo que conversaron.

« Comparti tus ideas con el resto de la clase.



Los/as estudiantes conversan en parejas para formular el objetivo de lectura. Luego, comparten
sus ideas con el resto de la clase y el/la docente acompana para delimitar el objetivo de lectura
de forma grupal. Se sugiere anotar en el pizarron algunas de las ideas que surjan del intercambio.

cPara qué leemos este texto? ;Qué aprenderemos a partir de esta lectura? En el dia de
hoy aprenderemos acerca del Puente Zarate - Brazo Largo, que es uno de los puentes
mas importantes del pais.

Si alguna de las ideas no se relaciona con el tema a abordar, el/la docente retoma la lectu-
ra del titulo y la observacion de la imagen, y acompana con preguntas para focalizar en el
objetivo de lectura.

Leemos un texto saobre el Puente Zarate Brazo Largo.

Se recomienda que el/la docente lea el texto en voz alta, modelando las estrategias. Para fa-
cilitar la planificacion de la tarea, en esta guia se incorporan aclaraciones entre paréntesis a
lo largo de los textos para explicar el vocabulario que puede resultar nuevo o poco frecuente.

Puente Zarate — Brazo Largo: uno de los mas
importantes del pais

En el medio del Delta (lugar donde confluyen o se juntan varios brazos de un rio), se
levanta un hito del desarrollo ferroviario (desarrollo de todo lo relativo a los trenes) en el
que se conjuga el paisaje con la ingenier{a. Su estructura constituyo una carretera entre la
Provincia de Buenos Aires y la de Entre Rios que permitid potenciar (mejorar, hacer mds
potente) el comercio con Brasil, Paraguay y Uruguay.

¢Encontraron alguna dificultad? ; Por qué dira el texto que “se conjuga el paisaje
con la ingenieria”? Como vemos en la imagen, en la construccion del puente se
combina el entorno natural con una obra de ingenieria.

En el afio 1970, la Direccion Nacional de Vialidad publicé la licitacion para construir el
puente. Comenzaron las obras que se extendieron por 93 meses de trabajo, y se estima
que implicaron unas 200.000 horas de trabajo humano. El proyecto fue coordinado



EL/

por ingenieros de Argentina, Alemania, Italia e Inglaterra, y se realizaron modelos a
escala y pruebas antes de iniciar la construccion. En cuanto a los materiales, se utilizaron
560.000m?* de hormigon estructural, lo que equivale a llenar hasta la mitad la cancha de
River o hacer desbordar la Bombonera, y 10.600 toneladas de estructuras metalicas, casi
como pesar a 2000 elefantes.

Hasta el momento de su inauguracion (el momento en que una construccion comienza
a usarse por primera vez), la regién Mesopotamica (provincias argentinas que estdn
delimitadas por los rios Parand y Uruguay) habia estado aislada por barreras naturales y
para cruzar el rio Parana se debia tomar una balsa. El comercio y el transporte en la region
resultaban muy costosos ya que el Delta cuenta con islas e islotes, juncales, ademas de
diferencias entre los terrenos que dificultan la navegacion.

Para salvar las distancias entre la Provincia de Buenos Aires y Entre Rios, fue necesaria la
construccion de dos puentes, cada uno de 550 metros de longitud total, en tres tramos, por
lo que entrar{an unos 500 autos, uno detras de otro en cada puente. Las pilas principales de
cada uno estan armadas en hormigdn y miden 114 metros de altura, casi como 2 obeliscos
puestos uno arriba del otro. Ambos se encuentran a 50 metros sobre el nivel del agua y
conforman 16 kilémetros de viaducto que permite el transito vehicular y ferroviario.

la docente puede proponer las siguientes preguntas integradoras:

-

¢Cual fue el problema o la necesidad que motivo la construccion de este puente?
cQuién o quiénes lo crearon? ;Por que creen que necesita estar hecho de hormigoén y
con estructuras metalicas? Ahora que terminamos de leer, ;por qué les parece que, al
comienzo del texto, dice que el puente Zarate - Brazo Largo es un “hito del desarrollo

\ferroviario"?

J

El/la docente modela la lectura y luego leen todos/as juntos/as, al unisono, respetando el
ritmo de lectura, la entonacion y las pausas.

Lectura per si mismo/a

Luego de la lectura por parte de la/el docente y de la lectura a coro, cada estudiante vuelve
a leer el texto para identificar las palabras que resulten nuevas o dificiles y puedan estar
obstaculizando la comprension, y las marca en el texto.
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Violvé a leer el texto y marca todas las palabras que te resulten nuevas o dificiles.



Cuando los/as estudiantes hayan terminado de marcar las palabras desconocidas, se con-
versa acerca de las posibles estrategias que se pueden implementar cuando un/a lector/a
se encuentra con vocabulario nuevo, como por ejemplo: marcar esos términos, consultar
con un/a companero/a, buscar su significado en internet o en un diccionario, explicar con
palabras propias y volver a leer el fragmento del texto para ver si se comprende.

»  Comparti tus ideas con el resto de la clase

Posteriormente, los/as estudiantes aplican esta estrategia buscando en el diccionario las
palabras nuevas o desconocidas y cada uno/a vuelve a leer los fragmentos complejos repo-
niendo la informacion que han encontrado sobre esas palabras. Luego, se realiza un inter-
cambio oral para socializar qué palabras generan mayores dificultades y como resolverlas
con la nueva informacion.

Después de leer

»  Segun lo que aprendiste en la lectura del texto, marcéd verdadera (V) o falso (F).

[V] €l puente Zarate Brazo Largo une dos provincias argentinas
m La construccion del puente contribuyd a mejorar el comercio y el transporte en la region,

M La construccién demandd una gran cantidad de materiales, de tiempo y de trabajo humano.
E El delta del rio Parana es facilmente navegable.

La construccién del puente potencid las relaciones comerciales con los paises limitrofes.
[E Las pilas principales del puente miden mas de 300 metros de altura

E En cada puente podrian entrar unas 1000 autos en fila,

Luego de la resolucion individual de la actividad, se propone una puesta en comidn en la
que el/la docente propone justificar por qué las opciones son verdaderas o falsas, en cada
caso, recuperando los nicleos de informacion del texto.

»  Leé las siguientes definiciones e indicd en los renglones a qué palabra o frase corresponde

hito ingeniero comercio licitacion hormigdén

tonelada inauguracién barreras naturales

Material de construccién hecho a base de cemento, arena y piedras. Es uno de los mas utilizados
en abras de arquitectura e ingenieria a nivel mundial. hormigén

'Y



Actividad que consiste en el intercambio de algunos materiales que sean libres en el mercado
de compra y venta de bienes o servicios, __comercio

Unidad de medida que equivale a 1000 kg, tonelada

Mecanismo legal para que los organismos de gobierno adquieran o contraten
bienes o servicios.  licitacion

Celebrar el estreno de una obra, de un edificio o de un monumento, iauguracién

Momento especifico dentro del ciclo de vida de un proyecto gque se utiliza para medir su
progreso hacia su objetivo final. hito

Obstaculos en entornos naturales, los cuales impiden o bloguean la movilidad {(desplazamiento
por el entorno) o el acceso. barreras naturales

- Persona que disefia, construye y prueba cosas para reselver problemas o necesidades sociales,
industriales o econdémicas. ingeniero

Se sugiere realizar la tarea de manera individual y luego una correccion colaborativa, en la
que el/la docente vaya formulando preguntas para recuperar la informacion del texto que
ayuda a identificar las respuestas.

%, Repasar el contenido

* En colaboracidn, escriban tres preguntas que responderian con la informacion del texto. Luego,
respondan en voz alta.

Se propone que los/as estudiantes formulen tres preguntas que podrian responderse con la
informacion del texto y las escriban. Es importante que el/la docente indique a los/as estudian-
tes que los interrogantes deben apuntar a captar las ideas centrales y que deben responderse
con la informacion que se encuentra en este texto, sin recurrir a otras fuentes. Una vez que se
formulan las preguntas, las intercambian con otros/as companeros/as para responderlas en
voz alta. Al finalizar, se puede realizar una revision colaborativa con el resto del curso, to-
mando algunos ejemplos.

o



Actividades de extension

* Selecciond un monumento que conozcas (por ejemplo, el obelisco de la Ciudad de Buenos Aires) y
escribi un texto informativo guidndote con las siguientes preguntas:

- ¢Cudl es el nombre del objeto o monumento?

- ¢Donde esta ubicado? ¢Dénde podemos encontrarlo?

- ¢Cuél es el motivo de su construccidn?

- 4AQuién o quiénes lo crearon?

- ¢De que material esta hecho? ¢Cual es su tamanico?

= 4Para qué sirve? ;Qué usos se le puede dar? Qué beneficios tiene su construccidn o
utilizacion?

s »

Estas preguntas se plantean como un andamiaje del proceso de planificacion textual.
El/la docente puede modelar primero con un ejemplo en el pizarron, proponiendo a
los/as estudiantes producir el texto en forma colaborativa a partir de las preguntas.
Al finalizar, se sugiere andamiar también el proceso de revision, senalando uno o dos
aspectos especificos a los que se quiera atender: la organizacion, los tiempos verba-
les, recursos cohesivos, etcétera.
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Guiadelectura N° 4
Antes de la lectura: activar conocimientos sobre el tema
Hoy vamos a leer una conversacion graciosa entre una mujer y su hija... Pero antes les
pregunto: ;Ustedes saben que los dedos tienen nombres? ;Conocen alguno? Nombren

los que conozcan.

Se sugiere utilizar la imagen del libro de lecturas junto con el propio cuerpo para explicarlo.

cy 0
an

= |Llamemos a las cosas por sus nombres! Miren las imagenes y completen los nombres.
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#Escucharon alguna vez la expresion “Estimadosfas™ 2Para qué se usa? 20ué significa “estimar™?
Anoten sus ideas

Para presentar la lectura, se puede desarrollar a través de una dinamica rapida en la que el/
la docente nombre un dedo y los/as chicos/as tengan que levantarlo.

Por ejemplo: jLevanten el dedo menique de la mano izquierda! Los primeros 5 que
levanten el dedo correctamente tendran un punto. Por otro lado, los libros también
tienen diferentes partes con sus respectivos nombres. ;Cuales?

Se sugiere a la/el docente tener un libro a disposicion para mostrary repasar cual es la tapa
y la contratapa; cuales son los capitulos, el indice y las notas al pie. Es importante identificar
y nombrar cada una de las partes del libro.

El texto se llama “Estimados alumnos” ;Que significa la palabra “estimado”? Es una
palabra que se usa para dirigirnos a otra persona con aprecio, con respeto, con estima.
Esunaexpresion que se suele usar al comienzo en las cartas o en los correos electronicos
cuando nos dirigimos a alguien con quien no tenemos tanta confianza. Por ejemplo...
“Estimado director...” ;Y el verbo estimar? Significa darle valor a algo, apreciarlo.

» Ahora miren el texto que van a leer. Lean el titulo. Miren el formato. 4Qué tipo de texto es?

Es importante mencionar que el texto es un dialogo entre una madre y su hija, y que
por lo tanto, la expresividad en la lectura es imprescindible para reconocer los estados
emocionales de ambas.

Miren el texto... ;Qué observan al inicio de las oraciones? ;Por qué empiezan con
un guion? Son guiones de dialogo, porque este texto es una conversacion. Vamos a
leer sobre qué conversan Micaela y su madre, para eso recordemos que nos estamos
poniendo en el lugar de cada una, como si hablaran ellas, por lo tanto, tenemos que
expresar lo que dicen en base a las emociones y a lo que esté sucediendo en la historia...



Durante lalectura: dificultades, ideas principales y
conexiones

-

*  Leemos una conversacién un poco disparatada.

Se sugiere leer el texto de forma prosodica, haciendo hincapié con la entonacion en las
dudas de Micaela y en el hartazgo en las explicaciones de su madre.

Estimados alumnos

Micaela tenia los ojos fijos en un dedo de cada mano.

-Nena, ¢se puede saber qué hacés? —le pregunté la madre después de media hora-.
No es que me quiera meter, pero me parece importante que las madres y las hijas hablen
entre si.

-Estoy tratando de hacer lo que nos dijo la sefio —respondié Micaela-. Nos explicd
que para saber qué hay dentro de un libro hay que mirar el indice, pero yo me estoy
mirando los indices hace horas y de libros no veo nada.

—-iPero no, Mical Es otro indice el que tenés que mirar.

-¢Cual, mami? Porque solamente tengo dos, el de la mano derecha y el de la izquierda.
Ah, se me ocurre una idea. A lo mejor los pies también tienen indices.

-No, no tienen.

-Bueno, pero algo tienen que ver con los libros, porque la sefio nos dijo que muchas
veces en las paginas se ponen notas al pie.

-Si, Mica, pero eso quiere decir que se pone una nota al pie de la pagina.

—Mami, en los libros que yo conozco nunca vi que las paginas tuvieran pies. Los libros
de los grandes tienen? A ver, mostrame alguno de los tuyos. Quiero ver si los pies de los
libros andan descalzos o si usan zapatos.

-Mica, los libros no tienen pies. Los de los grandes tampoco.

=Y si no tienen pies, ¢me querés decir como le ponen notas al pie?

-No le ponen notas al pie. Cuando se habla de un libro, nota al pie quiere decir que se
pone una nota al final de la pagina.

;Sobre qué conversan Mica y su madre? ;Por qué Mica no encuentra el indice que
mencion6 su maestra? ;Como lo estaba buscando? ;Qué cree Mica que son las
notas al pie? ;Por qué las relaciona con el indice?

e



-A nosotros la sefio nos pone una nota en las pruebas solamente, no nos pone notas
en cada pagina del cuaderno.

Mica, esas son otra clase de notas que la maestra pone para evaluar.

-¢Quién es Eva Luar, mami?

-Qué sé yo quién es. No la conozco.

—Pero dijiste que la sefio pone notas para Eva Luar. A lo mejor es una amiga de ella,
pero como sabés el nombre pensé que la conocias.

-iNo, Mical Para evaluar quiere decir para estimar lo que aprendieron.

-Ah, por eso a veces nos dice “estimados alumnos”, porque se lo pasa estimando lo
que aprendimos.

La madre de Micaela se dio media vuelta y salié de la habitacion, cuando escuchd: -
Mami, ¢qué hacés?

—-Nada, nena. Me voy a quedar un rato con la boca cerrada. Me parece importante que
las madres y las hijas estén en silencio.

Para recuperar ideas generales que integran la informacion del texto, se sugiere que el/la
docente converse con el grupo a partir de las siguientes preguntas:

cQue sucede en el dialogo entre Mica y su madre? ;Por qué Mica se mira las manos para
saber qué hay en un libro? ;Por qué ella cree que los pies tienen algo que ver con los
libros? ;Cual es la diferencia entre las notas al pie y las que pone la maestra de Mica?

¢Por que Mica pregunta a su madre si conoce a Eva Luar? ;Es lo mismo que evaluar?
¢Por qué? ;Qué significa que la docente va a “estimar lo que aprendieron”? ;A qué se
debe el titulo de la obra? ;Qué emociones detectan en la madre al inicio y al final de la
conversacion? ;Por qué? ;Y en Mica?

L § |
Fay

» Pensd y escribi cuatro preguntas sobre el texto. Al menos dos de las preguntas deben empezar con
“¢Por gqué.?”. Al terminar, tu comparerofa debe responder las preguntas que armaste en voz alta y
viceversa



Ahora vamos a pensar y escribir cuatro preguntas que puedan responderse a partir del
texto. Al menos dos de ellas deben empezar con “;Por qué?”. Por ejemplo: ;Por qué Mica
se miraba las manos para buscar el indice de un libro? Una vez que hayan terminado
las cuatro preguntas, van a intercambiarlas con su companero o companera para que
las responda. Luego, ustedes van a corregir si las respuestas son correctas o no y a
justificar por qué.

Una vez terminada la actividad, se sugiere que el/la docente converse con el grupo sobre el
concepto de polisemia. Es importante que explique de forma coloquial su significado y que
logren vincular el concepto nuevo con algunas palabras de la historia leida. Se sugiere escribir
la definicion en el pizarron e invitar a los/as estudiantes a que la escriban en sus libros.

Polisemia: las palabras polisémicas son aquellas que tienen mas de un significado,
por lo tanto, una misma palabra se puede utilizar en diferentes contextos.

Conversen scbre gue significa la palabra “indice” en |as siguientes oraciones y escriban la definicion
debajo de cada una

Para explicitar la relacion entre las palabras polisémicasy el texto leido, se sugiere conversar:
Como hemos conversado, en el texto hay palabras que tienen mas de un significado. Por
ejemplo, la palabra indice... ;:qué significa en cada una de las oraciones? Expliquen con sus
palabras a qué se refiere la palabra “indice” en cada una de las oraciones.

Corversen sobre qué significa la palabra Tindice” en las sigulentes araciones y escriban la definicidn
debajo de cada una.

Nos explicd que para saber qué hay dentro de un libro hay que mirar
€l indice.

-IRero no, Mico! Es otro indice €l que tenés que mirar
-¢Cudl, mami? Porgue solamente tengo dos, €l de la mano derecha
y €l de la izquierda



= Complets las oraciones con las siguientes palabras.

muneca banco carta

a, Retiré del la plata que necesito para comprar un auto
b. Jugando al fitbol me fracturé la

c. Enla hay milanesa a la napolitana con papas fritas

d. Para el cumpleanos le regalarcn una

e. Enel de la plaza hay una pareja tomando mates

f. Mellegd una del corren. [Espero que no sea nada gravel
=) |

Luego de realizar la actividad individual, se sugiere realizar una puesta en comin para
comentar las acepciones de las tres palabras utilizadas. Es importante explicitar que, al igual
que algunas palabras del texto, tienen mas de un significado, que varia segin el contexto de
la oracion. Para conversar respecto a esto se sugieren algunas preguntas como:

¢Por qué la frase “estoy en el banco” podria tener diferentes significados? ;En qué
contextos se utiliza? ;En qué oraciones la pusieron ustedes? Y la palabra muneca...
seguramente saben que es un juguete con el que muchos ninos y ninas juegan. Pero...
;queé otro significado tiene esa palabra? Si dice “me fracturé la muneca”. ;Qué significa
fracturarse? Si, romperse o lesionarse algin hueso del cuerpo. ;Qué parte del cuerpo
es la muneca?

Pensemos ahora en la palabra carta. Hoy en dia no es muy comin que nos lleguen
cartas a nuestros hogares, pero es posible que hayan visto algin sobre con los
servicios de gas o de luz. Hace unos anos, las cartas eran un medio de comunicacion
muy importante (cuando no habia internet). ;En qué otra oracién usaron la palabra
“carta”? ;Qué significa en ese contexto? Si, la carta se le llama al mena que tienen los
restaurantes para seleccionar lo que cada uno quiere comer.

Se sugiere realizar una lista en el pizarron con las palabras polisémicas que se les ocurran.

Ahora vamos a pensar qué otras palabras conocen que tengan mas de un significado.
Vamos a escribir en el pizarron una lista y explicar cuales son sus distintos significados.



Actividades de extension

= [En parejas, escriban un didlogo breve utilizando palabras de la lista en donde se observen
confusiones entre los personajes.
Para componer el didlogo, elijan una de las sigulentes propuestas de personajes y palabras que
pueden prestarse a confusiones:
- Jugadores de fltbal que ganan una copa de helado en vez de una copa de campecnato
- Persona que grita “jUna llamal” refiriéndose al animal, y su vecino llama a los bomberes,

Ademas, tengan en cuenta las siguientes preguntas para chequear si se comprende &l didlogo:
£Qulénes estdn hablando? ¢En qué lugar o en qué contexto hablan? dQué relacion tienen las
personas entre {2 sSobre qué tema hablan? JPor qué se generan confusiones? ;Camo se

sienten o qué emociones transmiten? /logran detectar la confusion? ;De qué manera termina la
conversacion? jEsta completa la informacion para que se comprenda el didlogo? Mo se olviden de
utilizar los signos de puntuacion cuando corresponda; guion de didlogo, signos de exclamacion e
interrogacion, puntos, etcetera.

Se sugiere elaborar un dialogo en el que se generen confusiones entre los personajes. Para
ello, cada pareja debera elegir una de las tres situaciones planteadas y escribir un dialogo
breve entre esos personajes. Durante el proceso de produccion textual, el/la docente puede
guiar con algunas aclaraciones y preguntas:

Observen en el texto de qué manera se escriben los dialogos: Ustedes... ;respetaron
los guiones, las maydisculas, los signos de interrogacion y exclamacion? Piensen en los
diferentes significados de las palabras. Por ejemplo, ;por qué una copa puede ser de
helado y tambiéen puede ser el premio de un ganador? Porque copa de helado se llama a la
cazuela en donde se sirven las bochas de helado, y la copa en un campeonato es el trofeo
que se lleva el equipo ganador. ;Se generan confusiones entre los personajes? ;Cuales?

;Como se expresan las emociones de los personajes? ;La informacion es suficiente
para que se comprenda el dialogo?

En el texto de “Estimados alumnos” la madre fue cambiando su humor y al final quiso
dejar de hablar con su hija. ;De qué manera termina la conversacion que crearon? ;Se
resuelve y aclara la confusion o quedara sin resolver como la de Mica y su mama?

= Lean en voz alta algunas de las conversaciones que escribieron teniendo en cuenta las emociones
de los personajes.




Una vez que los/as estudiantes terminaron sus producciones, se sugiere realizar una puesta
en comin leyendo en voz alta los dialogos. Ademas, es posible registrar los dialogos en
grabaciones para compartir con otros/as estudiantes o con las familias.

Ahora vamos a leer en voz alta las producciones que crearon. Recuerden que es muy
importante hacerlo expresando las emociones que sienten los personajes para que el
resto comprenda qué estan sintiendo.

GuiadelecturaN®°5
Antes de la lectura: activar conocimientos sobre el tema

Para aplicar esta estrategia, el/la docente presenta el tema que se abordara en la
lectura y, en caso de ser necesario, explica el vocabulario que considera relevante
para que los/as estudiantes puedan tener una idea inicial sobre el texto.

Se inicia la presentacion del tema generando un intercambio para activar la atencion:
Hoy vamos a leer un texto que habla de un premio que se otorga en el mundo del
fatbol. Miren esta imagen. ;Conocen este objeto? Observen las preguntas debajo de la
imagen, y comenten con su companero o companera.

s N
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» Observen la siguiente imagen.
éDué objeto es? ¢A quién se otorga?
2Quién lo entrega?

= Comparti tus ideas con el resto de la clase.



Se sugiere una puesta en comuin de las respuestas a las preguntas: ;:Qué objeto es? Es un
premio que se denomina “Balén de Oro”. ;A quién se otorga? Se otorga anualmente a los
mejores jugadores profesionales de fatbol. ;Quién lo entrega? Lo entrega la revista francesa
especializada France Football. Histéricamente, ;quiénes son los jugadores mas premiados?
Lionel Messi gano 8, Cristiano Ronaldo gané 5 y Michel Platini gano 3.

= Lean estas palabras. Conversen sobre el significado de cada una y para qué se usan. Pueden anotar
una definicién explicando con sus palabras o un ejemplo de uso, en una frase o exprasion

lider paradigma

\, F

Luego de unos minutos, el/la docente recupera las ideas y/o ejemplos para aclarar el
vocabulario y activar los conocimientos previos.

Revisemos las ideas que escribieron... (se genera un intercambio grupal).

Después del intercambio, se sugiere aclarar y sistematizar el significado de las palabras. Por

ejemplo:
lider es la persona que dirige u orienta a un grupo. Hay lideres politicos, lideres sociales y
lideres deportivos, entre otros. ;Conocen a algun lider? Si es asi, ;qué grupo lidera?
paradigma es una palabra que se utiliza habitualmente para hacer referencia a algo que
se toma como “modelo”. Vamos a ver un ejemplo: el deporte tiene paradigmas, es decir
que hay un “modelo” de como ser un buen deportista. Si alguien cambia ese paradigma,
como vamos a ver en el texto de hoy, quiere decir que hay un nuevo “modelo” sobre lo que
implica ser un buen deportista.

= Ahora miren el texto que van a leer. Lean el titulo. Miren el formato. 4Quwé tipo de texto es?
£Por que?

En encuentros anteriores, vimos este icono que nos invita a observar el texto. ;Recuer-
dan como haciamos esto? ;Qué observamos? ;Alguien se anima a comentar? Echamos
un vistazo al texto. Observamos el texto, el titulo, el formato, qué nos dice el formato
sobre el tipo de texto.



Cada estudiante echa un vistazo al texto. El/la docente enfatiza la importancia de echar el
vistazo siguiendo esta secuencia: titulo, subtitulos y/o palabras destacadas, imagenes, dia-
gramas, flechas y colores (si los hubiera).

¢;Queé hacemos a continuacion? Relacionamos esos elementos con el tema del texto.
cQué nos llama la atencion?

Mientras se recuperan y comentan las ideas de los/as estudiantes, es posible ir tomando
nota en el pizarron. Algunas preguntas que se sugieren para el intercambio son: Lean el ti-
tulo... dice: “Messi se merece este balon de oro”. Es importante la palabra “merece”. No dice
“gano”. ;Que nos dice eso? El autor opina que Messi merece el premio que gano, por lo tanto,
esta expresando una opinion.

Lo que aparece debajo se [lama “copete”. El copete es un resumen muy breve del conte-
nido del texto. ;Y el formato, qué nos indica? La presencia del copete nos indica que es
un texto periodistico (se puede dibujar el formato de la noticia en el pizarron). ;Donde
aparecen los textos periodisticos? En los diarios, y en los portales de noticias.

Vamos a leer un articulo periodistico en el que el autor argumenta por qué Messi se merece
recibir el Balon de Oro. Este texto en particular es una columna de opinion, es decir que
es un articulo periodistico en el que el autor muestra sus argumentos. ;Saben qué quiere
decir “argumentar”? Quiere decir ofrecer un conjunto de razones, pruebas, argumentos o
motivos, en apoyo de una conclusion. En general, el autor tiene la intencion de convencer
al lector con sus argumentos. Tienen que estar muy atentos a las razones que da el autor.

» Escribi una pregunta para responder con el texto

En encuentros anteriores, también trabajamos con esta estrategia. ;Recuerdan como
haciamos esto? ;Quién quiere compartir? (Se retoma la explicacion de la estrategia).

Se sugiere que los/as estudiantes conversen con su companero o companera y formulen
preguntas que consideren que podrian responder con la lectura del texto, como, por ejem-
plo: s Por qué Messi merece el Balon de Oro? ;Cuales son las razones del autor para sostener
esa opinion? ;Hay otras personas que opinan diferente?

«  Comparti tus ideas con el resto de la clase.



«  Leemos un texto sobre un premio deportivo.

El/la docente lee el texto, realiza las pausas indicadas en el recuadro y las aclaraciones del
vocabulario que puede ser desconocido, que aparecen resaltadas.

Messi se merece este Baldn de Oro

Leo fue el gran lider futbolistico del campedn del Mundo en Qatar y, a los 36 afios,
no para de sorprender: un lider en todo momento que debe llevarse su octavo trofeo.

Por JUAN JOSE MARON

Apremiado (apurado, ajustado) por una pregunta incomoda, porque uno de sus
futbolistas estaba involucrado, Pep Guardiola dio una respuesta sobre quién deber{a
ganar el Balén de Oro que se entregara hoy en Paris: “Siempre he dicho que deber(a
haber dos secciones, una para Messi y otra para el resto. La peor temporada de
Messi, la peor, la peor es la mejor para el resto de los jugadores”. (Entonces esta
bien si el crack rosarino se lleva su octavo trofeo? Si. A los 36 afios, en el ocaso de
su carrera (ocaso significa cuando muere el dia, aca quiere decir cuando estd por
terminar su carrera), cuando el cuerpo ya no va en sinton(a con la cabeza, la Pulga
cambid el paradigma con un Mundial de Qatar impecable, en el que se hizo lider
y figura desde principio a fin. Y s{, por supuesto que una Copa del Mundo es un
fundamento (motivo, causa, aquello en lo que se basa algo) mas que suficiente para
que nadie ponga en duda la justicia.

¢Por qué dice el texto que Leo Messi a sus 36 cambio el paradigma? ;Por qué se
hace mencion a la edad de Messi y luego dice que él cambio el paradigma? ;A qué
paradigma se refiere?

Consideramos, entonces, que ya no hay nada mas que exigirle a Messi. Ni en
la Seleccion, ni a nivel de clubes. Después de todo lo que dio -y lo que aun sigue
ofreciendo-, hay que estar mas convencidos que nunca de que merece ganar este
Balén de Oro por la temporada 2022-23. Kylian Mbappé es un idolo absoluto, hizo
ocho goles en el Mundial, tres en la final, pero la perdio ante un Messi que en términos



estad(sticos estuvo en el mismo escaldn: siete goles en Qatar y tres asistencias.
Haaland y sus mil goles en el poderoso Manchester City también seducen, sobre
todo porque gand la Champions, pero el noruego no hizo goles ni en las semifinales
ni en la final... Leo, si aparecié en los momentos decisivos.

cCual es la diferencia que se establece entre Messi y otros jugadores lideres como
Mbappé y Haaland?

No solo se toman en cuenta los titulos, sino la actuacion individual y su aporte
al equipo: Messi fue el gran lider de la Scaloneta, invitd a creer tras la derrota en el
debut (comienzo), se hizo cargo con futbol. Y, en los episodios finales de su obra
maestra, revolucioné EE.UU. para darle al Inter Miami su primer titulo. Si, Leo se
recontra merece este Balén de Oro.

Se sugiere a la/el docente formular las siguientes preguntas para recuperar la informacion
esencial del texto y consolidar la comprension: ;De qué trata esta nota? ;Qué idea sostiene
el autor? ;Cuales son los argumentos que utiliza para sostener esa idea? ;Los convence esta
argumentacion? ;Por qué? ;A qué idea se opone esta argumentacion?

Lectura a coro » Lectura individual

Después de leer

= Recuperd la informacidn mds Importante del texto y escribla.

¢Cual es el tema del articulo leido?

El tema del articulo es



Se sugiere que el/la docente realice un intercambio con los/as alumnos/as respecto de la
primera pregunta que plantea esta actividad. Vamos a ver, ;qué nos pide la primera pregun-
ta? Identificar el tema del articulo. ;Y qué es el tema? El tema es una sintesis que recoge la
idea fundamental de un texto, y se puede identificar respondiendo a la pregunta: ;de qué
trata el texto? ;Ya lo identificaron?

Luego cada estudiante escribe, con sus propias palabras, una oracion que sintetice el tema.

£Cudl es la opinién que expresa el autor en el texto?

El auter opina que

Se puede retomar la idea de que el texto expresa una opinion (la del autor), y realizar un in-
tercambio respecto de la segunda pregunta. Luego, cada estudiante escribe, con sus propias
palabras, una oracion que sintetice la opinion del autor.

¢Podés identificar los argumentos que utiliza el autor para expresar su opinidn? Después de
identificarlos, completa la lista.

1. Messi gand la Copa del Mundo.
2.

3
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Luego de identificar cual es la opinion que expresa el autor, se puede conversar sobre cua-
les son los argumentos o razones que utiliza para expresar esa opinion. A continuacion,
cada estudiante completara la lista utilizando sus propias palabras.

Algunos argumentos utilizados son:

Messi marcé 7 goles en Qatar y tuvo tres asistencias.
Messi aparecio en los momentos decisivos.

Messi es el lider de la Scaloneta.

Messi consiguio el primer titulo del Inter Miami.

« Compartimos las respuestas.



Si bien la resolucion de la actividad es individual, se sugiere proponer una puesta en comin
de la misma, siempre guiada por el/la docente.

Se sugiere retomar el vocabulario presentado antes de la lectura.

cRecuerdan que, antes de leer el texto, conversamos sobre la palabra “lider”? ;Qué es un
lider? Es alguien que guia o dirige a un grupo. ;Conocen a algun o a alguna lider? ;Por queé
creen que alguien es un o una lider? Piensen en una persona que tenga esas caracteristi-
cas y completen la oracion. Después, teniendo en cuenta lo que comentamos, piensen dos
razones (o argumentos) por los cuales consideran que esa persona es un o una lider.

= Conversen: 20ue es unfa lider? JOué caracteristicas tiene? Conocen a algun/a lider (en sus barrios,
en la escusla, en sus familias)? ¢Por gué es unfa lider?
Después de conversar, completen

se merece
(escriban en la linea de puntos el nombre de lafel lider que eligleron y qué creen que merece)

Plensen dos argumentos para justificar esa afrmacian

Argumento 1

Argumento 2:

A continuacion, se propone a los/as estudiantes que produzcan un texto argumentativo, te-
niendo en cuenta las caracteristicas del tipo textual y la guia que se ofrece para la redaccion.

Hoy leimos un texto argumentativo, es decir, un texto donde el autor expresa su opi-
nién y utiliza razones o argumentos para justificar la opinién. ;Se animan a escribir
un texto argumentativo? Retomen los argumentos que pensaron antes y completen el
esquema. Van a ver que hay algunas palabras que se ofrecen como guia.

=  Ahora, elabord un pdrrafo que contenga los dos argumentos. Te ofrecemos una guia para
redactarlo.

Elfla lider que se merece es porgue

Ademas,



GuiadelecturaN° 6

Antes de la lectura: activar conocimientos sobre el tema

Para aplicar esta estrategia, el/la docente presenta el tema que se abordara en la lectura
y, en caso de ser necesario, clarifica palabras de vocabulario que podrian ser relevantes
para que los/as estudiantes puedan comprender el texto.

El/la docente comienza la presentacion del tema generando un intercambio para activar
la atencion:

Hoy vamos a leer una entrevista que le realiz6 una periodista al arquero de la Selec-
cion Argentina de Futbol, Emiliano Martinez. Sequramente ustedes lo conocen. ;Cual
es su sobrenombre?

cLes gusta el futbol? ;Es importante el fitbol en nuestro pais? ;Qué piensan? Hace poco, en
2022, hubo un acontecimiento futbolistico muy importante, el Mundial de Fatbol. Y Emiliano
Martinez tuvo un rol importante en esa competencia. Vamos a completar este cuadro para
ver qué nos acordamos de este evento, y después vamos a comentar lo que puso cada uno/a.

00

« Converser: JLes gusta el fatbol? 5 es asi, Jcuanto plensan que saben sobre fitbol? De a dos,
completen esta lluvia de ideas (pusden mencionar jugadores, partidos, ciudades, paises, entrenadores o
lo que prefieran).

Mundial de fatbol 2022




»  Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y el formato del texto, lean el titula

» Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto

En encuentros anteriores, vimos este icono que nos invita a observar el texto. ;Que
observamos? ;Alguien se anima a comentar? Echamos un vistazo al texto. Observa-
mos el texto, el titulo, el formato, qué nos dice el formato sobre el tipo de texto.

;Qué hacemos a continuacion? Vamos a relacionar esos elementos con el tema del
texto. ;Qué nos llama la atencion?

Mientras se recuperan y comentan las ideas de los/as estudiantes, es posible ir tomando
nota en el pizarron. Algunas preguntas para el intercambio son: Lean el titulo... “Emiliano
Dibu Martinez en Llave a la eternidad”. ;Conocemos al personaje que menciona el titulo? ;Y
queé es “Llave a la eternidad”? Al final del texto podemos encontrar la respuesta: es un pro-
grama de la Television Publica. El nombre en el titulo coincide con el personaje que aparece
en la imagen, que es el protagonista. ;Y qué nos dice el formato? Aparecen dos nombres
seguidos de dos puntos. Hablan por turnos; es un dialogo. ;Qué tipo de textos tiene este
formato? La entrevista. En la entrevista, en general, hay un/a entrevistador/a que hace las
preguntas (en este caso es la periodista Sofia Martinez) y un/a entrevistado/a que responde
(en este caso, Dibu Martinez). La entrevista es un género periodistico. El texto sobre Messi
tambiéen era un texto periodistico. ;Recuerdan cual? Una columna de opinion. ;En qué se
diferencian? En el formato, y en su finalidad: el autor de la columna de opinion expresaba su
opinion, en cambio, la periodista que realiza una entrevista quiere dar a conocer informacion
sobre la vida o la obra del entrevistado.

= Escribl una pregunta u objetivo de esta lectura a partir de lo conversado entre todosfas

Se sugiere que los/as estudiantes conversen con su companero o companera y formulen
preguntas que consideren que podrian responder con la lectura del texto, por ejemplo:
cQue piensa Dibu Martinez sobre su profesion? ;Como llegé al lugar que ocupa actualmente?
cQue significo para él ganar titulos importantes como el Mundial?



Se sugiere que el docente modele la formulacion de un objetivo de lectura: pensar
para queé van a leer el texto. Para ello, se realiza una puesta en comin y se formula el
objetivo: Ahora que ya miramos el texto, vamos a pensar para qué vamos a leer este
texto...a mi me parece que con este texto vamos a aprender sobre Emiliano Martinez en
su faceta profesional, es decir, como arquero. ;Por qué? Porque en las imagenes apare-
ce vestido como arquero. ;Quieren compartir alguna otra idea sobre lo que aprende-
remos con este texto?

Es importante indagar por medio de preguntas y anotar las ideas en el pizarron. Si alguna
idea no tiene relacion con el tema, se sugiere realizar preguntas para que los/as estudiantes
vuelvan a revisar las imagenes, titulos y subtitulos.

= Comparti tus ideas con el resto de la clase

= Leemos una entrevista gue le realizd la periodista Sofla Martinez a Emiliano “Dibu® Martinez

El/la docente lee el texto, realiza las pausas indicadas en el recuadro y las aclaraciones del
vocabulario que puede ser desconocido.

Emiliano “Dibu” Martinez en Llave a la Eternidad

Sofia Martinez: “Dibu” Martinez se hizo duefio del arco, hizo que los chicos y las chicas
quieran atajar. Porque es parte de la mistica de este equipo, un arquero que pocos
conocian, y que se hizo grande en la final de la Copa América, y grande, muy grande, en la
final de nuestras vidas.
;Qué valores creés que tuvo el equipo para ser campedn?

“Dibu” Martinez: La humildad y el compafierismo.
SM: ;Sabés que casi todos tus companeros responden lo mismo?

DM: Lo que hacia la diferencia era el amor por la camiseta, porque tuvimos esa mentalidad,
porque tuvimos ese hambre, porque tuvimos ese barrio en el Mundial. Y también porque
velamos que habia una generacion de chicos que nos defendia a muerte.



Vamos a ver. ;Pudieron identificar alguna dificultad? ;Alguna palabra que des- R
conocemos?
Se pueden ofrecer definiciones amigables de algunos términos:

humildad: sencillez, modestia. Alguien humilde es alguien que vive sencillamente.
mentalidad: modo de pensar

¢Cuales son los valores que tiene el equipo, segun Dibu? ;Sus companeros pien-
\_ san lo mismo? )

SM: ;Tuvo mucho que ver eso?

DM: Si vos ves a Leo corriendo, yendo a presionar al otro, yendo a pelear, con uno, con el otro,
obviamente vos también vas a querer dejar la vida. Le mostramos a esta generacion de chicos
y chicas que nada es facil en la vida, que todo cuesta, pero que si le metés esfuerzo, los suefios
se pueden cumplir.

SM: La idea de este programa es encontrar la mentalidad del campeén, si hay algin
denominador comun entre todos, cdmo hacen para soportar ese mes del Mundial, con los
miedos, con las angustias, con la euforia (estado de animo muy optimista, alegria intensa), y hacer
lo que tienen que hacer.

DM: Me parece que ahi hay un denominador comin, de poder aguantar emociones tan
fuertes. Yo siempre tengo la mentalidad de decir que los golpes te hacen mas fuertes. Me
pasé toda mi vida. Desde chico, cuando veia a mi vieja limpiando edificios, cuando me fui a
Inglaterra lejos de mis papas. Me acostumbré al frio y siempre encontré una excusa para
mejorar. Tuve que pedir ayuda muchas veces.

(
¢Alguna dificultad hasta aca? ;Hay alguna palabra o frase que les resulte desco-
nocida? Por ejemplo: “denominador comin” es algo que se comparte, que varios
tienen en comun.
¢Por qué motivo los jugadores quieren “dejar la vida” en el campo? ;Cual es la

\_ _mentalidad del campedn para Dibu? Y,

SM: ;Siempre fuiste atajador de penales?

DM: Siempre. Siempre fui de hacer cosas asi. Cuando era chico, en el alambre de mi casa
me ponia a atajarle penales a mi hermano, y queria ganar siempre. Esa obsesion (idea
fija) del fatbol me llevé a siempre querer mejorar. Cuando mi viejo me llevé a Buenos
Aires, a la pension de Independiente, mi obsesion por mejorar en el fatbol hacia que
nunca saliera de noche. Me quedaba hasta las 9 de la noche en un gimnasio que tenia
Independiente. Estaba todo el dia ahi, y eso me llevé adonde estoy hoy.

SM: ;Qué pensaste cuando Montiel metié el penal?

DM: Se te vienen imagenes de cuando eras chico, imagenes de todo, y después la
euforia.



SM: Cracias por tu sacrificio, por tu laburo, por hacer historia en los penales. Gracias.

DM: Cracias. Creo que la amistad, la confianza y la energia positiva son las cosas que
[levan a un grupo a ganar cosas. Esa es la clave del éxito, y este grupo lo va a seguir
teniendo.

Se propone revisar la comprension de la lectura promoviendo un dialogo a partir de las
siguientes preguntas: ;Por qué Dibu Martinez llegé a donde esta hoy, seglin su testimonio?
cQué tuvo que hacer? ;:Como podemos lograr lo que nos proponemos, segln él? ;:Es impor-
tante compartir valores con los/as compareros/as? ;Por qué?

Se puede proponer a los/as estudiantes que lean el texto con un companero o una compa-
nera, tomando los roles de Sofia Martinez y de Dibu Martinez. Luego, pueden intercambiar
los roles.

Una vez que el/la docente lee el texto, cada estudiante vuelve a leer para identificar las
dificultades que se generan e interfieren en la comprension y asi poder resolverlas. Es im-
portante que el/la docente recorra el aula y ayude en la identificacion de las dificultades y
en la aplicacion de alguna estrategia de reparacion, segun el tipo de obstaculo por superar
(palabra, frase u oracion, parrafo).

El/la docente les indica a sus estudiantes que cada vez que identifiquen que una palabra,
oracion o idea que no entienden o les parece dificil, la van a marcar en el texto o a anotar
en su cuaderno como un registro de aprendizaje.

* Conversen sobre qué comprendieran leyendo la entrevista

Se sugiere que los/as estudiantes conversen con un companero o una companera sobre lo
leido en la entrevista, teniendo en cuenta las preguntas que se formulan en la actividad.
Luego del intercambio, cada estudiante completa el cuadro en forma individual, con sus
propias palabras.



*  Luego de conversar sobre e texto con tu compafero o companera, completd el cuadro

sCudles son los valores sCuales son las ¢Cual es su mensaje
que destaca "Dibu” en el experiencias que lo para losfas
equipo campeon? hicieron fuerte? mas jovenes?

« Ahora escriban una sintesis con las kleas centrales de la entrevista

Se sugiere que el/la docente realice un intercambio: ;Qué aprendieron leyendo esta entre-
vista a Dibu Martinez? Podemos revisar el cuadro anterior en busca de informacion. A partir
de lo que anotaron en el cuadro, conversen con su companero o companera y piensen cuales
son las ideas mas importantes, o centrales. Luego, cada uno/a escribe una sintesis de esas
ideas en los renglones, usando sus propias palabras.

Actividades de extension

Ahora, tenés que convertirte en periodista. Pensa en algunas preguntas que te gustaria
hacerle a Dibu Martinez y que no aparezcan en la entrevista que leimos. Despueés, escri-
bilas aca. No te olvides de los signos de interrogacion.

+ Convertite en periodista por un rato. 20ué te gustaria preguntarle a *Dibu® Martinez? Anota aca tres
preguntas para hacerle



Guiadelectura N°7

Antes de la lectura: activar conocimientos sobre el
tema

El/la docente puede presentar el tema de la lectura y/o clarificar vocabulario que podria
resultar relevante para que los/as estudiantes puedan comprender el texto. Para ello, se
sugiere generar un intercambio para activar la atencion: Observemos esta imagen. ;Qué hay
en ella? Una serie de productos comestibles, ;:no? ;:Se animan a identificarlos?

Observd la imagen y
respondé las preguntas

- ¢Qué productos podés identificar en la imagen?

= Cudl es el elemento comun a todos ellos?

Después de poner en comin las respuestas, se sugiere introducir uno de los conceptos
centrales del texto: ;Qué son las materias primas? Son todos los productos naturales que la
industria utiliza para transformarlos en productos elaborados. Las materias primas pueden
tener origen vegetal, animal o mineral. La leche, por ejemplo, es una materia prima de origen
animal. ;Saben de donde proviene la leche que consumimos? ;Donde la compramos? Los

C



productos que identificaron antes son productos lacteos. ;Quée quiere decir “lacteo”? Es un
adjetivo que significa que el producto se obtiene de la leche. ;:Saben como se elaboran los
productos lacteos que vemos habitualmente en el mercado?

» Lean estas palabras en parejas. Conversen sobre su significado y sobre cudndo se usan. Pueden

anctar una definician o un ejemplo de uso

tambo pionero ovino caprino bovino

El/la docente puede introducir la actividad de la siguiente manera:

En el texto que vamos a leer aparecen palabras como tambo, pionero y bovino. ;:Saben
que significan? Conversen con su companero o companera y anoten en sus libros las
ideas que tienen. También pueden escribir ejemplos.

Luego de unos minutos, el/la docente recupera las ideas y/o ejemplos para aclarar el voca-
bulario y activar los conocimientos previos.

Revisemos las ideas que escribieron... (se genera un intercambio grupal).

Después del intercambio, se sugiere sistematizar y aclarar el significado de las palabras. Por
ejemplo:

tambo: es un establecimiento ganadero donde se ordena a las vacas y se comercializa
su leche.

pionero: es la persona que da los primeros pasos en alguna actividad.

bovino: el ganado bovino se compone de toros y vacas.

caprino: el ganado caprino se compone de cabras.

ovino: el ganado ovino se compone de ovejas.



i | RpRp—— — T a2
Observar el texto

+ Ahora observen el texto que van a leer: |as imdgenes, el titulo y el formato del texto.

Cada estudiante echa un vistazo al texto. El/la docente enfatiza la importancia de echar el
vistazo siguiendo la secuencia ya establecida (el titulo, las imagenes y el formato en gene-
ral). Luego se invita a los/as estudiantes a pensar como se relacionan esos elementos con
el tema del texto. Para ello, pueden ir revisando los distintos elementos y pueden formular
preguntas como: Lean el titulo... dice: “La industria lactea argentina: de sus comienzos a la
actualidad”. ;Qué sugiere ese titulo? Que el texto va a contar, o a explicar, la historia de esta
industria en nuestro pais. Y la imagen, ;qué les sugiere? Miren la imagen. ;:Qué ven? ;Qué
les llama la atencion? ;Es una imagen actual? No... ;Qué o quién aparece en ella? ;Como se
relacionan las imagenes con el titulo?

Mientras se recuperan y comentan las ideas de los/as estudiantes, es posible ir tomando
nota en el pizarron.

= Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto.

= Escribl un objetivo para esta lectura a partir de lo que conversaron

F 3

. J

Se sugiere que el/la docente modele la formulacion de un objetivo de lectura: Ahora que ya
observamos el texto, vamos a pensar para qué vamos a leerlo ...a mi me parece que con este
texto vamos a aprender sobre la historia de la industria lechera en nuestro pais. ;Alguien
tiene alguna otra idea sobre lo que podemos aprender con este texto?

* Leemos un texto sobre la industria lactea argentina



Durante la lectura, el/la docente realiza algunas pausas para indagar las dificultades y/o
formular aclaraciones. Es importante explicitar y andamiar la deteccion de obstaculos y
usar estrategias para superarlos.

Como el monitoreo de la comprension es un proceso que puede ser muy complejo, se sugie-
re utilizar las tarjetas que se encuentran en el anexo del libro de lecturas (pag. 157).

Estas cartas se pueden recortar antes de comenzar la lectura para que estén disponibles
sobre la mesa. Es importante que el/la docente indique que ira leyendo el texto y realizara
pausas. Cuando realice una pausa, los/as estudiantes pueden usar sus tarjetas: si tienen
alguna dificultad (por ejemplo, una palabra nueva o una idea compleja), pueden tomar la
tarjeta de semaforo rojo y levantarla; si no tienen dificultades, por el contrario, pueden le-
vantar la tarjeta de semaforo verde.

La industria lactea argentina: de sus comienzos a la
actualidad

Durante siglos, la leche ha sido considerada como uno de los alimentos basicos de la
humanidad. Al sector de la industria que tiene como materia prima la leche (en general vacuna,
pero también se utilizan la caprina y la ovina) se lo denomina industria lactea. Esta industria
genera una amplia variedad de productos, como el yogur, el queso, la crema y la manteca. En
la Argentina es una industria relativamente reciente (actual, nueva): en las primeras décadas
del siglo XIX era practicamente inexistente la produccion de leche. Eran raros los tambos, y en
las estancias no se acostumbraba ordefiar a las vacas. Por otra parte, el consumo de leche no
era habitual.

( )

¢Pudieron identificar alguna dificultad? ;Hay alguna tarjeta roja?

El/la docente retoma las dudas de los estudiantes y explica como resolver las
dificultades. Por ejemplo, una dificultad puede estar en la palabra “estancia”.
;Saben qué significa? Una estancia es un establecimiento rural donde se cria
ganado. ;Qué productos lacteos, ademas de los mencionados en el texto, podeés
nombrar? ;Por qué la industria lactea es relativamente reciente en Argentina? D




Norberto Quirno y Echandia, un pionero de origen vasco, fue probablemente el primero
en comercializar leche fresca en Buenos Aires. En la década de 1820 abrié una lecheria en el
actual barrio de Monserrat, en la esquina de San José e Hipdlito Yrigoyen. La leche provenia
de su propio tambo, ubicado en el barrio de Flores. Otros inmigrantes del mismo origen se
sumaron a la actividad, y fueron conocidos por los portefios como “los vascos lecheros”.
Estos trabajadores salian muy temprano de tambos ubicados en distintos barrios de la ciudad,
como Villa Devoto, Flores y Barracas, y en algunas localidades del Gran Buenos Aires, como
Lanus y Ramos Mejia. Transportaban la leche a caballo, en grandes tarros metalicos. Los
vascos lecheros separaban la crema de la leche en tarros diferentes, y a consecuencia del
trotecito de los caballos, la crema se convert{a en manteca.

( )

¢Pudieron identificar alguna dificultad? ;Hay alguna tarjeta? ;De dénde prove-
nian los inmigrantes que menciona el texto? De una zona de Espana que se deno-
mina Pais Vasco. Podemos ubicar ese lugar en el mapa. ;Saben por qué dice que
los lecheros separaban la crema de la leche? Porque la crema, que se utiliza en
muchas preparaciones, es una sustancia que flota por encima de la leche recién
ordenada, y se puede separar facilmente.

. J

Tradicionalmente, el orderie se realizaba en forma manual. En la actualidad, esa tarea se

realiza de forma mecanica en la mayor{a de los tambos, que utilizan maquinas ordefiadoras
que son mas higiénicas y permiten una mayor velocidad de extraccion. La leche recién
ordenada se enfria rapidamente para conservar su pureza, y posteriormente se transporta
hacia las plantas elaboradoras en camiones especialmente disefiados.

El complejo lacteo estd conformado por 670 plantas industriales y mas de 10000
tambos, y es reconocido a nivel mundial gracias a una combinacién de tradicién y desarrollo
tecnolégico. Argentina ocupa el noveno puesto en la produccion de leche cruda bovina y
el quinto en la produccion de quesos y de leche en polvo, siendo este ultimo el principal
producto de exportacion. Hacia el futuro, se prevé la expansion (crecimiento, desarrollo) del
comercio de los productos lacteos organicos (producidos sin productos quimicos), como las
férmulas infantiles organicas (leche en polvo destinada a los nifios pequernios) y los quesos
organicos.

( )

¢Alguna dificultad hasta aqui? ;Alguna tarjeta roja? ;Alguna dificultad con el vo-
cabulario?

Algunas dificultades posibles: ;:Qué es el complejo lacteo? Es el sector de la in-
dustria que se dedica a la produccion de leche. ;Saben qué es la exportacion? La
exportacion es la venta de productos a otros paises.




Después de la lectura de la/el docente, se sugiere revisar la comprension dialogando sobre
las siguientes preguntas:

cQué es la industria lactea? ;Como se desarrollo esa industria en nuestro pais? ;Y en la
ciudad de Buenos Aires? ;Como cambio el proceso de ordene de las vacas? ;Por qué el
complejo lacteo argentino es muy reconocido a nivel mundial? Porque combina tradi-

cion con un gran desarrollo tecnolégico. ;Y qué se prevé (se espera, se anticipa) para
el futuro de la industria?

Luego del intercambio, el/la docente puede proponer volver a leer el texto, a coro o de ma-
nera individual, segin lo considere conveniente.

Lectura a coro Lectura individual

It

r~, Resolver las dificultades

Después de leer

Identificar ideas centrales

» Anctd en el margen del texto la idea principal de cada parrafo

Se sugiere que cada estudiante vuelva a leer el texto para identificar la idea central de cada

parrafo. Después de reformularlas con sus propias palabras, cada alumno/a las anotara en
el margen del texto.

%, Repasar el contenido

* Formulen tres preguntas que puedan responder con la informacion del texto y una pregunta para
continuar aprendiendo sobre el tema.




Los/as estudiantes formulan tres preguntas que podrian responder con la informacion del
texto y las escriben. Es importante que el/la docente aclare que los interrogantes deben
apuntar a captar las ideas centrales del texto.

Luego, es posible pensar un interrogante que se oriente a continuar profundizando en el
tema. Al finalizar, se realiza una revision colaborativa.

« A partir de las ideas que anctaste en el margen dal texto, completa el siguiente cuadro.

Se sugiere que el/la docente realice un intercambio para andamiar la actividad: Vamos a
ver... ;Quée se propone en el cuadro? Identificar el tema del texto. ;Y qué es el tema? El tema es
una sintesis que recoge la idea fundamental de un texto, y se puede identificar respondiendo
a la pregunta: ;De qué trata el texto? ;Ya lo identificaron? (Comentan en voz alta y/o se toma
nota en pizarron).

Luego cada estudiante escribe una oracion que sintetice el temay completa el cuadro con
las ideas principales que identifico para cada parrafo.

Tema Idea principal del parrafo 1
¢De qué trata el texto?

Idea principal del parrafo 2

Idea principal del parrafo 3

Idea principal del parrafo 4

» A partir de la informacidn del cuadro, elabord un breve resumen



Se sugiere que el/la docente aclare que un resumen es un escrito que se utiliza para sintetizar
las ideas principales de un texto de forma concisa, organizada y coherente, y que puede ser
muy Util como técnica de estudio: Para redactar el resumen, pueden unir las ideas principales
de cada parrafo, usando conectores para que el nuevo texto resulte coherente. En este caso,
pueden utilizar como base las ideas principales que colocaron en el cuadro. Cuando terminen,
vuelvan a leer el resumen para revisar si las palabras estan correctamente escritas, si el uso de
conectores es el adecuado, y si los signos de puntuacion estan bien colocados.

Actividades de extension

= Enel texto, se explica que la crema de los tarros se convertia en manteca a causa del trotecito
de los caballos. Busquen informacicn sobre cdmo se elabora la manteca (videos, pdginas web,
etc.) Luego, comenten y respondan entre todos/as:

- ¢Cédmo se elabora la manteca?
- ¢Podemos explicar por que la crema de los tarros se convertia en manteca?

A partir de lo que aprendiercn en el texto y la informacidn que encontraron, escriban un parrafo que
explique la elaboracidn de la manteca para Insertar en el texto.

En esta actividad, se sugiere que los/as estudiantes redacten un parrafo para explicar el
proceso de elaboracion de la manteca, teniendo en cuenta que va a formar parte del texto
original. Para ello, deberan identificar el lugar del texto donde insertaran la informacion
nueva, y tener en cuenta que el parrafo nuevo debe quedar conectado con el resto del texto
para mantener la cohesion. Una vez redactado, se sugiere a los/as estudiantes que revisen
aspectos gramaticales de la redaccion, tales como la ortografia y el uso de conectores.

GuiadelecturaN° 8

Antes de lalectura: activar conocimientos sobre el
tema

i

Observar el texto

Se sugiere comenzar recordando la lectura de la guia n°® 2, ya que en el texto se retoma el
tema de las inmigraciones y se suman conceptos nuevos al vocabulario que se trabajo pre-
viamente. El/la docente puede iniciar la presentacion a partir de un intercambio: ;Recuer-




dan las definiciones de las palabras “inmigrante” y “colectividades”? Hace un tiempo, leimos
un texto sobre el dia de los inmigrantes y conversamos sobre el motivo de la conmemoraciéon
y las actividades que realizan las colectividades vinculadas a su cultura. Hoy vamos a conti-
nuar leyendo sobre el tema de la inmigracion en nuestro pais. El texto se [lama “El camino de
los inmigrantes” y para comprenderlo es necesario tener en claro algunos términos. Ustedes
ya saben qué significa inmigrante. Pero... ;saben qué significa emigrante? ;Y migrante? Aten-
cion, porque son palabras muy parecidas. Conversen con su companero o companeray unan
cada palabra con su definicion. Luego corroboramos las respuestas.

= Lean estas palabras. Conversen sobre su significado y sobre cuando se usan. Unan la palabra con

la definicion
Migrante
9 Es el que sole de su pais para
instolarse en otro.
Erni i Es el que llego o un pais para
rgnane establecerse en &L
Es el que combia de pais, sin
especificarse si va o viene.
Inmigrante

Se sugiere que el/la docente recupere las ideas para aclarar el vocabulario y activar los co-
nocimientos previos: Revisemos cual es la definicién correcta de cada palabra... (se genera
un intercambio grupal).

Después del intercambio, se sistematiza y aclara el significado de las palabras.
Observar el texto
= Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo y los subtitulos.

= Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto

El/la docente enfatiza la importancia de observar el titulo, los subtitulos y palabras desta-
cadas, y las imagenes, diagramas, flechas y colores. Es importante que los/as estudiantes
piensen como se relacionan esos elementos con el tema del texto.

El titulo del texto es “El camino de los inmigrantes”. Al hablar de “camino’, parece que
tiene que ver con el recorrido, como fue el proceso de inmigracion. ;Hay algun subtitulo?



Si, dice “El viaje de los inmigrantes”. ;Saben algo sobre como fueron los viajes de las per-
sonas que decidieron irse a vivir a un nuevo lugar? ;Recuerdan algin dato del otro texto
que leimos sobre el tema? Observen la imagen... ;de qué manera podriamos relacionarla
con el tema del texto?

* Después de conversar, escribi una pregunta u cbjetivo de esta lectura

Se sugiere realizar una puesta en comany formular entre todos el objetivo: Ahora que ya mi-
ramos el texto y pensamos cual es el tema, vamos a pensar para qué vamos a leer este texto...
a mi me parece que con este texto vamos a aprender sobre como fue el proceso de inmigra-
cion, el recorrido de las personas que se fueron de su lugar de origen en algiin momento de
la historia. ;Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?

Es importante indagar por medio de preguntas y anotar las ideas en el pizarron. Si alguna
idea no tiene relacion con el tema, se sugiere realizar preguntas para que los/as estudiantes
vuelvan a revisar las imagenes, titulos y subtitulos.

* Lesmos un texto sobre los inm grantes.

En la lectura de este texto se seguira focalizando en la estrategia de monitoreo del proceso de
comprension. Para ello, es importante explicitar y andamiar la deteccion de obstaculos que le
impiden avanzar con su comprension y usar estrategias de reparacion para superarlos.

El camino de los inmigrantes

En distintos momentos de la historia, cuando en algunos lugares del mundo las condiciones
de vida se tornaron dificiles por diversos motivos (guerras, epidemias, etc.), las personas
eligieron trasladarse dejando sus ciudades y paises de origen para ir a otros donde hubiera una
mejor situacion donde instalarse.

Uno de esos momentos fue entre 1860 y 1930, periodo en que llegaron a nuestro pals mas
de 6 millones de europeos. Esa llegada masiva se produjo en una etapa en que la Argentina se



estaba organizando como pais. Se combinaron las malas condiciones de los paises de origen
(problemas econdmicos y persecuciones) y la esperanza de un futuro prometedor. Un pals con
mucho por hacer, que prometia una mejora y posibilidades de hacer dinero para regresar o
establecerse e iniciar una nueva vida.

Las motivaciones que empujaron a los inmigrantes a abandonar la patria podian ser varias: el
deseo de mejorar las propias experiencias profesionales; la busqueda de ahorros para impedir la
explotacion laboral del grupo familiar en el pueblo de origen; o el malestar por una marginalidad
social o politica sin perspectiva de mejoras, en comparacion con ocasiones mas promisorias en
otros lugares. Estos son algunos de los motivos que los llevaron a emigrar en funcion de sus
proyectos, de la informacién de la cual disponian y de sus relaciones sociales primarias: amigos,
parientes, paisanos.

\_

¢Alguna tarjeta de semaforo rojo? El/la docente retoma las dudas de los/as es-
tudiantes y explica como resolver las dificultades. Por ejemplo: “;Por qué las
condiciones de vida se tornaron dificiles? ;Qué significa? Tornarse no es una pa-
labra que suelo usar muy seguido, por eso deberia encontrar el significado o
un sinonimo conocido...puedo buscar en el diccionario, en internet, preguntar
a un/a companero/a... cuando algo se torna dificil es que se vuelve dificil, algo
venia bien y en algiin momento se complica o se vuelve complicado... ademas me
pregunto: ;Por qué dice que Argentina se estaba organizando como pais cuando
llego una gran cantidad de europeos? En esa época atin no habia una estabilidad
en la toma de decisiones para el pais, costé mucho el proceso hasta l[lamarnos
Republica Argentina.

El viaje de los emigrantes

Para los emigrantes el viaje comenzaba en el momento en que partian de su pueblo natal
para dirigirse a los puertos segln la cercania respecto a sus lugares de origen y a las facilidades
que las distintas comparitas ofrecian. La partida solia ser un acontecimiento colectivo, en el que
eran protagonistas grupos de parientes y paisanos que se dirigian al exterior de acuerdo a un
itinerario prefijado.

Desde mediados del siglo XIX, el medio de transporte hacia los puertos fue el ferrocarril,

y los barcos a vela fueron reemplazados por los vapores. Algunos testimonios de los
protagonistas ofrecen una imagen dramatica del viaje, acechado por enfermedades e
incomodidades debido a las condiciones precarias de las naves. Con el tiempo, las autoridades
de los diversos paises empezaron a controlar los aspectos sanitarios del viaje, planteando
requisitos que debian cumplirse para evitar la aparicion y difusion de enfermedades infecciosas.
A medida que los gobiernos fueron regulando las condiciones del viaje, comenzaron a mejorar.




¢Alguna dificultad? El/la docente recupera una o dos tarjetas rojas para modelar
y andamiar el proceso de reconocimiento de las dificultades y la activacion de
una estrategia para resolverlo. En este fragmento es posible que surjan dificul-
tades en:

1. Vocabulario: acontecimiento colectivo, itinerario prefijado, barco a vela, aspectos
sanitarios.

2. Relacion entre las ideas: ;Por que se decidio controlar los aspectos sanitarios de
los viajes? ;Queé tipos de problemas sanitarios habia en los viajes? ;Qué relacion
tiene esto con la partida como “acontecimiento colectivo”? ;Qué resultados
tuvieron esos controles o regulaciones?

Al término de su viaje, que generalmente se hacfa en malas condiciones, llegaban al puerto
de Buenos Aires. Allf, los recién llegados pasaban unos dias en el Hotel de Inmigrantes, donde
hacfan los tramites de ingreso al pals e intentaban conseguir trabajo y alojamiento. Otros eran
recogidos en el puerto por algtin paisano o conocido suyo, que habia migrado antes y los
ayudaba a instalarse. Luego de los primeros dias, los destinos posibles de los inmigrantes eran
multiples. Podian ir al campo en la zona del litoral mesopotamico o en la llanura pampeana para
trabajar como peones en las cosechas o para arrendar una parcela de tierra. También podian
conseguir trabajo en las ciudades que crecian al ritmo veloz del desarrollo econdmico.

Después de la lectura, se propone revisar la comprension dialogando sobre las
siguientes preguntas:

¢De que se trata el texto? ;Por qué las personas llegan a nuestro pais? ;Como
fue ese recorrido? Una vez que llegaban a Argentina, ;todos tenian las mismas
posibilidades? ;Por qué? ;Cuales eran los destinos posibles? ;Qué opciones en-
contraban para instalarse aca? ;Recuerdan cuales son las zonas del litoral meso-
potamico o la llanura pampeana? Ubiquemos en el mapa esos lugares...

¢Por que el texto se llama “El camino de los inmigrantes”? ;Por qué nuestro pais
recibi6 muchas personas europeas? ;Cuales eran los motivos para irse? ;Qué ca-
racteristicas tenian sus viajes? ;:Como se relaciona lo que leimos con el texto “El
dia de los inmigrantes”? ;Qué relacion tiene el decreto que aprobé la Constitucion
Nacional en 1853 con la llegada de los millones de europeos al pais? ;Por qué es
importante la conmemoracion del 4 de septiembre que leimos anteriormente?
¢Alguien tiene familiares que hayan venido de otro pais? ;Saben como vinieron?

J




Una vez que el/la docente lee el texto, cada estudiante vuelve a leer para identificar las
dificultades que se generan e interfieren en la comprension y asi poder resolverlas. Es im-
portante que el/la docente recorra el aula y ayude en la identificacion de las dificultades
y en la aplicacion de alguna estrategia de reparacion. Para andamiar la identificacion de
dificultades se sugiere ofrecer ejemplos como: Al leer pueden surgir algunas dificultades...
por ejemplo, cuando desconocemos algunas de las palabras del texto como sucedio6 con las
palabras “acontecimiento colectivo” o “itinerario prefijado”. ;Qué podemos hacer para resol-
ver esa dificultad? Preguntar o averiguar qué significa esa palabra, de manera que podamos
relacionarla con lo que estamos leyendo. ;Encontraron alguna otra dificultad?

= Ancta en el margen del texto la idea principal de cada parrafo

El/la docente puede indicar a sus estudiantes que, a partir de lo conversado, anoten las
ideas principales junto a cada parrafo. Por ejemplo, al releer el primer parrafo se puede
recuperar el contenido formulando algunas preguntas que ayuden a identificar la idea prin-
cipal:

En cada parrafo se podria identificar una idea clave. Yo creo que la idea clave del pri-
mero es que mucha gente se va de su lugar de origen por diversos motivos y la idea
clave del segundo es como fue la inmigracion masiva en Argentina. ;Qué idea clave
tiene el tercer parrafo? Habla sobre los motivos, las razones por las que las personas
migran. ;Por qué las personas migraban?

Luego, en la segunda parte del texto (luego del subtitulo) la idea clave del primer pa-
rrafo podria ser (caracteristicas del inicio del viaje). ;Cuales serian las ideas claves del

segundo y tercer parrafo?

Al finalizar la actividad, se sugiere realizar una puesta en comin para aclarar las ideas clave.



Después de leer

/7
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= Segun lo que aprendiste en la lectura, identifica cada afirmacion como verdadera o falsa.

g

Las personas suelen emigrar porque les parece mas lindo otro pais.

Hubo un periodo en la historia de nuestro pals en donde llegaron muchas personas de Europa.
La decisidin de venir a Argentina estuvo relacionada con la creencia de forjar aqui un futuro
MeEjor

BEEE

Tenian diversas razones que motivaron la decision de partir,

Desde mediados del siglo XIX el medio de transporte hacia los puertos fue el automawil.

Los migrantes disfrutaban su viaje hacia destino.

Los goblernos regularon las condiciones sanitarias de los viajes de los migrantes.

Las recién llegados pasaban unos dias en el Hotel de Inmigrantes para hacer los tramites de
ingreso al pais.

El inico desting posible de los migrantes era la llanura pampeana.

Las mayores posibilidades de trabajo estaban vinculadas al campo. Pero como la ciudad creci:
muy rapidamente también podian encontrar trabajo alli.

O EEEmE
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= Compartimos las respuestas.

Una vez que hayan conversado a partir de estas preguntas posteriores a la lectura, se pro-
pone a cada estudiante que marque como verdadera o falsa las siguientes afirmaciones.
Se sugiere que los/as estudiantes resuelvan la actividad de manera individual y luego se
realice una revision colaborativa.

Actividades de extension

00

¥ '

= Imaginen que viven en el afio 1860 y que son funcionarios/as del gobierno argentino a cargo
de la politica migratoria. Redacten un folleto utilizando la informacion del texto que les parezca

adecuada para promover la migracion a nuestro pais.

v



Para cerrar la lectura e integrar la informacion del texto, se puede realizar la actividad de
manera individual o colaborativa. Es importante que el/la docente recupere cuales son las
ideas clave que anotaron en los margenes para utilizar como guia en la realizacion del fo-
lleto, asi como explicitar las caracteristicas de la época, por qué se promovia la migracion a
nuestro pais y el vocabulario aprendido.

GuiadelecturaN°9

» sEscuchaste alguna vez la expresidn “argenching™? 2A qué hace referencia?

Se sugiere que el/la docente inicie la presentacion del tema generando un intercambio para
activar la atencion: ;Alguna vez escucharon la expresion “argenchino”? ;Qué quiere decir?
cUstedes la utilizan? ;En qué situaciones? Escriban en sus cuadernos qué significa esa palabra.

Es importante aclarar que la expresion “argenchino” une dos palabras (argentino y chino) y
remite a aquellas personas que nacieron en China y emigraron a nuestro pais incorporando
el idioma, la cultura y las costumbres argentinas.



* Ubiquen China y Argentina en un mapa planisferic.

Ya conversamos sobre el significado de “argenchino” para que todos/as tengamos cla-
ro de qué se trata esa expresion. Ahora vamos a ubicar en el mapa los dos paises que
componen la palabra “argenchino”. ;Se encuentran cerca? ;Forman parte del mismo
continente?

Observar el texto

=  Ahora miren el texto que van a leer. Observen las fotos y lean &l titulo. JEn qué idioma esta
escrito? JQuiénes se ven en las imagenes?

Se sugiere formular preguntas como: Veamos juntos el texto. ;En qué idioma estan escritas
las palabras junto al texto? Leamos el titulo que esta en nuestro idioma... dice “José, el ar-
genchino” y a la derecha dice entrevista septiembre 2009... Parece que el texto habla sobre
la vida de José. Observen también las imagenes que acompanan al texto. ;Cual es la relacion
entre el titulo y las imagenes?

* Escribi una pregunta u objetive de esta lectura a partir de lo que comversaran,

« Comparti tus ideas con el resto de la clase,

Se sugiere modelar la formulacion de un objetivo de lectura de la siguiente manera: Ahora que
observamos el texto y relacionamos algunos elementos a simple vista, vamos a pensar para qué
vamos a leer este texto... a mi me parece que vamos a aprender sobre la vida de José y por qué se
le dice “argenchino”. ;Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?

Durante lalectura: dificultades, ideas principales y
conexiones

7|
A

=  Leemos un texto sobre José, el argenching.



Se sugiere que el/la docente lea el texto, realizando pausas para andamiar las estrategias
con preguntas y/o comentarios. Durante la lectura en voz alta, también se recomienda re-
saltar la entonacion en las citas textuales de Joseé.

José, el argenchino
JosE Y RosA WANG, ENTREVISTA SEPTIEMBRE 20009.

“Mi amigo argentino Julio me dice que soy “argenchino”, mitad argentino y mitad chino.
Y si, la Argentina es mi segunda patria, aqui aprend{ de todo. Ahora toda mi familia esta
aca. Y si vuelvo a China, como ya hice, es como “turista”, relaté Wang Xue Cheng (Wang
es el apellido), o como lo rebautizé un connacional amigo: José.

Tenia 24 anos cuando llegd a la Argentina en 1994 junto con su madre y sus dos
hermanos, para reunirse con su padre, que ya estaba aqul al frente de un restaurante
“tenedor libre”.

Sobre su vida anterior en China, contd: “Viviamos en Ying Tan, una pequefia ciudad de
200.000 habitantes. Ahi era operario en una fabrica de detergentes.. Pensaba que, si me
quedaba, mi vida no iba a avanzar mucho, y eso fue lo que motivé a venirme. Mi padre me
decla: "Argentina es lindo pails, tiene buen clima y si tienes ganas de trabajar vas a trabajar
y a progresar”.

A ver las tarjetas... ;alguna roja? El/la docente retoma las dudas de los/as es-
tudiantes y explica como resolver las dificultades. Por ejemplo: Una dificultad
podria ser la palabra “connacional” ;Saben qué significa? ;Por qué dice “lo re-
bautizé un connacional amigo”? Significa que pertenecen a la misma nacion. El
amigo le puso un nombre muy comin para los argentinos, como si ambos fueran
del mismo pais. ;A qué se refiere con “volver como turista”? Exacto... de volver a
China, simplemente visita a su familia, descansa o conoce lugares como cuando
uno se va de vacaciones. Pero ya no es su “hogar”. ;Qué lo llevo a tomar la deci-
sion de irse? ;Por qué dice que penso que “su vida no iba a avanzar mucho”? ;A
\ que se refiere con eso? )

Lo mas curioso de la situacion fue que, al momento de venir, José llevaba tres meses de
casado con Deng Ying Jiao. “Ella se habla quedado, asi que la extrafiaba mucho y encima
estaba embarazada. Fue dificil, ademas, los primeros meses sentia que no podia con el
idioma. No sabia qué hacer. Mas de una vez pensé en tomarme el avion de vuelta. Pero como
me costo tanto venir, me decia: “si otros pueden quedarse, yo también. Voy a aguantar. Y
aguanté.” Dos afos después, el 5 de mayo de 1996, el esfuerzo tuvo su recompensa: “Ese
dia vino mi mujer, hoy Rosa, con mi hijo Cheng Gong, a quien no conocla y al que hoy
le decimos Maxi", sefiala con una sonrisa que desborda su rostro. Para entonces, José ya



era casi un portefio mas: “Comencé a manejarme acomparado siempre por una guia de la
ciudad, ah{ me sent{ mejor, no tuve mas miedo.”

“Cuando él se vino -recordd Rosa-, me quedé muy triste, pero el resto de mi familia
supo acompafiarme, sobre todo porque estaba embarazada. Y cuando nacié Maxi, tenia
mas cosas para hacer y se hizo un poco mas facil, pero todavia era duro. As{ que en un
momento tomé la decisidn y nos vinimos los dos solitos, para encontrarnos con José.”

Tan grande fue la alegria que la familia se agrandd: al ano siguiente de su arribo, llegd
al mundo Ariel, su segundo hijo, argentino de nacimiento.

;Se les presento alguna dificultad en esta parte? A ver sus tarjetas... ; Por qué José
dice que le resulto dificil el primer tiempo en Argentina? ;Qué sentia? ;Y qué hizo
al respecto? ;A qué se refiere con “José ya era casi un porteno mas”? ;COmo vivio
la migracion Rosa, su esposa?

~

Ya se sabe, la tenacidad laboral de los chinos es un clasico que une sus historias con las
de sus compatriotas. En José cobra forma en su paso al frente en distintos supermercados
y restaurantes. Y en el presente sigue relacionandose con esos ambitos, pero desde otro
lugar: “Desde hace afios me dedico a arreglar heladeras. En China aprendi todo sobre aire
acondicionados y luego aca hice un curso para reparar las heladeras del supermercado que
tenia. Esa fue mi escuela.”

Sobre si le resulta redituable su nuevo trabajo, explico: “Todavia estoy generando
clientela, y si bien la mayoria de los que me contratan son compatriotas, también me llaman
argentinos. Las heladeras no tienen idiomas, aunque ya hablo mucho mejor espafiol.”

Llegando al final de la charla, el interrogante pasa por cémo se siente y cémo lo tratan
en este pals, tan distinto al suyo de nacimiento: "Aqut la gente es muy amable. Por ejemplo,
cuando no conocia las calles y preguntaba como podia, en general me tenian paciencia y
me trataban bien. Si, algunas personas no son tan amables y te miran mal; pero sé que s,
hay discriminacion contra los chinos en Japén y en Estados Unidos. Tengo unos amigos
que estuvieron en esos palses y se vinieron a la Argentina por esa razon.”

¢Alguna tarjeta roja? En esta parte podrian surgir algunas dudas de vocabulario...
cQué significa “tenacidad”? ;y “compatriotas”? Ser tenaz significa ser persistente,
no abandonar la tarea, sequir trabajando en lo que uno quiere. Y “compatriotas”
se refiere a personas que sean del mismo pais de origen, de la misma patria. ; Por
qué dice que la tenacidad laboral de los chinos es un clasico? ;Por qué José es
tenaz? ;Como se relaciona el trabajo actual de José con sus compatriotas? ;COmo
se siente en Argentina? ;Por qué?

~




Después de la lectura, se propone revisar la comprension dialogando sobre las siguientes
preguntas: Ahora que leimos el texto en profundidad e identificamos dificultades, aclaramos
vocabulario desconocido y conversamos... Les pregunto: ;:Como fue la vida de José? ;Pode-
mos decir que es un inmigrante? ;Por qué? Ya hemos hablado de los inmigrantes en nuestro
pais... Podemos decir que el 4 de septiembre es su dia, ;:no? ;Por qué? ;A qué colectividad
pertenece José? ;Como se relaciona ahora con sus compatriotas? ;:Como se siente viviendo
en Argentina?

Lectura a coro -~ Lectura individual

Resolver las dificultades

Una vez que el/la docente lee el texto, cada estudiante vuelve a leer para identificar las di-
ficultades que interfieren en la comprension y resolverlas. Es importante que el/la docente
recorra el aula ayudando en el registro y en el senalamiento de los datos, nombresy fechas
que los ayuden a comprender la historia de Joseé.

A= N e — = mErAal .
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» Mientras realizas la lectura del texto de manera individual, escribl al lado de cada parrafo, datos de
nombres. fechas o lugares que se mencionan y permiten conocer la historia narrada.

Se propone revisar la comprension dialogando sobre las siguientes preguntas: Ahora con-
versemos todos/as juntos/as... Hay informacion que es esencial para poder comprender qué
le sucedio a José, por eso es importante identificarla. ;Qué datos consideran importantes
para comprender la historia de José? Un dato importante podria ser la llegada de José a Ar-
gentina. ;Qué otros datos podemos marcar?

»  Despues de leer el texto, completa el siguiente cuadro. Para eso, tend en cuenta la infiormacion que
aporta el texto, y establecé una relacion entre esa informacion y la que aparece en otras partes del texto.

Datos del texto Relaciones entre partes del texto

Apodo de José: ¢Por qué lo llaman asi?



La vida de José en China:

Fecha de arribo a Argentina:

Composicién familiar:

Trabajo actual:

Cémo define José a los
argentinos:

2Qué diferencias observaba José entre China y
Argentina?

¢Como fue el primer tiempo viviendo en el pais?

¢Por qué la migracién fue dificil para José y su
familia?

¢Qué relacién tiene su trabajo actual con su vida
en China y con sus compatriotas?

¢Cémo se siente José viviendo aca? ¢Qué dife-
rencias encuentra con otros lugares?



Una vez que hayan conversado a partir de estas preguntas posteriores a la lectura, se pro-
pone a cada estudiante completar el cuadro con los datos del texto sobre la historia de José
y sus relaciones con otras partes del texto. El objetivo es que los/as estudiantes logren de-
tectar datos puntuales de la historia de José y a la vez entablen relaciones a partir de esos
datos, con otras partes del texto.

Ahora van a completar el cuadro de forma individual. La columna que dice “datos” se
debe completar buscando en el texto los datos que se piden. Vamos a hacer el primero
todos juntos y luego continian ustedes solos. Por ejemplo, en la primera columna dice
“apodo de José”.. ;cual es el apodo? Argenchino. Ahora tenemos que relacionar ese
dato con otras partes del texto... En la columna “relaciones” tenemos una pregunta que
tiene que ver con el dato que pusimos: ;Por qué lo llaman asi? En esa columna tendran
que justificar con lo que comprendieron del texto, usando sus palabras, el motivo por
el cual le pusieron a José ese apodo. Van a continuar solos/as y luego vamos a leer las
respuestas entre todos/as.

= Escribi tres preguntas que puedas hacer al texto. Luego respondelas
Se sugiere presentar la actividad de la siguiente manera:

Hasta ahora ustedes completaron el cuadro con la informacion del texto y respondie-
ron las preguntas que implican relacionar toda esa informacion. Ahora... si ustedes
tuvieran que hacer preguntas para que se respondan con la informacion del texto. ;Qué
preguntarian? Por ejemplo... si yo pregunto ‘;Qué opina el hijo mayor de José sobre vi-
vir en Argentina? ;Esa informacion esta en el texto? ; Puedo responder a esa pregunta?”.
No, exactamente. Ahora piensen y escriban tres preguntas que puedan ser respondidas
con la informacion que nos aporta el texto. Recuerden que las preguntas no solo tienen
como objetivo recuperar datos de la historia, sino que es importante hacer preguntas
en donde debamos establecer relaciones entre las partes del texto. Por ejemplo... ;por
qué Rosa y José mencionan que se sintieron tristes durante el primer tiempo de José en
Argentina? Luego vamos a leer y a responder algunas.

Segln narra el texto, cuando José llegd a la Argentina extrafiaba a su esposa que se habia quedado
en su ciudad,
Escribi una carta tal como José le hubiera escrito a su esposa e hijos. Podés contarle como es su
vida, cdmo se siente, como va su adaptacion, cudles son las dificultades que enfrenta y qué es lo
gue m4s le gusta del nuevo pais.



Se puede realizar la actividad de manera individual o colaborativa. Es importante retomar
como es la estructura de una carta, como se organiza la informacion y cuales son las ideas
claves del texto que no pueden faltar (los sentimientos de José, las dificultades que tuvo
con el idioma, las soluciones que encontro, etcétera).

Guiadelectura N°10

LA HORA
L DEL
PLANETA

bEY
Se sugiere presentar el tema del texto recuperando los conocimientos previos y estable-
ciendo conexiones con lecturas previas.

»

En un encuentro anterior (Guia de lectura N°2) conversamos sobre lo que significaba ce-
lebrar o conmemorar “El dia de...” como manera de hacer visible algiin tema, conocer una
problematica o realizar acciones en torno a ella. ;Recuerdan lo que trabajamos ese dia?
... En esta oportunidad vamos a leer un texto referido a “La Hora del Planeta”. ;Les parece
que puede haber alguna relacion entre el sentido de “El dia de...” y “La hora de...”? ;Cual?

En la interaccion previa a la lectura, el/la docente también puede clarificar palabras de vocabu-
lario académico que podrian resultar relevantes para comprender el texto. Se recomienda co-
mentar: Vamos a revisar algunas palabras que podrian ser nuevas para ustedes y son relevantes



para comprender el texto... ;Saben qué es el dioxido de carbono? El diéxido de carbono es un
gas y “emisiones de dioxido de carbono” refiere a que este gas se libera en la atmoésfera por
actividades del ser humano; es una de las principales causas del cambio climatico.

¢Recuerdan a qué llamamos “cambio climatico”? Es el proceso por el que aumenta la
temperatura de nuestro planeta, debido a la acumulacion de determinados gases en la
atmosfera. Esta situacion puede provocar fenémenos daninos para los seres humanos,
como tormentas mas fuertes, sequias o inundaciones.

cY alguna vez escucharon hablar de los recursos del planeta? Los recursos naturales
son elementos que nos provee el planeta, que se usan para producir energia, objetos,
etc. Pueden ser renovables, cuando se pueden volver a generar en un corto periodo de
tiempo, como por ejemplo la madera; o no renovables, cuando son limitados, como
algunos combustibles.

Observen las imagenes y conversen. ZPor qué en una de las imagenes dice “la hora del planeta™?
S0ué significado tiene? ;Para qué servird registrar “la hora de..”? ¢Conocen otra “hora de."?
¢Conocen algun evento destinado al cuidado del planeta? 2Cual?

Los/as estudiantes deben observar las imagenes y conversar sobre los interrogantes que
se indican en la consigna. Con respecto a la pregunta: “;Conocen algin evento destinado al
cuidado del planeta?”, se puede ejemplificar con el Dia Mundial del Reciclaje (17 de mayo),
con el Dia Mundial de la Bicicleta (3 de junio), con el Dia Mundial del Medioambiente (5 de
junio) o con el Dia Mundial de los Océanos (8 de junio), entre otros.

Después del intercambio grupal, el/la docente indica a los/as estudiantes que dialoguen
con su companero/ay anoten ideas que les resulten relevantes, a partir de lo que observan
en las imagenes y en la conversacion grupal.

Luego de unos minutos, el/la docente recupera las ideas que los/as estudiantes hayan re-
gistrado: Ahora, revisemos las ideas que escribieron... (Se genera un intercambio grupal).



* Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo

= Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto.

Se sugiere que el/la docente acompane el intercambio con preguntas para que se esta-
blezcan relaciones con el material que se leera en el encuentro: Lean el titulo: “La Hora del
Planeta” ;Qué les sugiere este titulo? ;Y la imagen? ;Qué ven? Tanto en el titulo, como en la
imagen, aparece nuestro planeta. Las palabras que explicamos antes de leer son: “emisio-
nes de dioxido de carbono”, “cambio climatico”, “recursos del planeta”. Por eso, es probable
que este texto trate sobre “La Hora del Planeta”, que es un evento que dura una hora y esta
destinado a concientizar sobre el uso responsable de energia. Esto se relaciona con las con-
secuencias negativas que tienen sobre nuestro planeta las emisiones de dioxido de carbono,

que producen el cambio climatico.
Mientras los/as estudiantes comparten sus ideas, se recomienda ir tomando nota en el pizarron.

Luego, se propone que conversen en parejas para formular preguntas que se podrian res-
ponder con la lectura del texto. Por ejemplo: ;Qué significa “La Hora del Planeta”? ;Por queé
hay que dedicarle una hora al planeta? ;De qué aspectos negativos es necesario cuidar o
proteger al planeta?

= Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura a partir de o que conversaron,

» Comparti tus ideas con el resto de la clase

Cada estudiante escribe una pregunta u objetivo de lectura de modo individual. Al finalizar,
se hace una revision colaborativa. También es posible formular entre todos el objetivo:
Miren, ahora que ya observamos el texto y que cada uno escribié una pregunta u objetivo
de lectura, vamos a pensar en un objetivo todos juntos: ;Para qué leemos este texto? ;Qué
aprenderemos a partir de esta lectura? Con la lectura de este texto vamos a aprender sobre
“La Hora del Planeta”: en qué consiste, quiénes la inventaron, dénde se hace, para qué. ;Al-
guien tiene alguna otra idea sobre qué aprenderemos con este material?



Se sugiere modelar el monitoreo del proceso de comprension (esta estrategia ya ha sido
trabajada en la Guia de lectura N2 7). Para ello, durante la lectura el/la docente realiza pau-
sas para preguntar e indagar las dificultades y/o formular aclaraciones. Se puede utilizar el
recurso de mostrar la tarjeta con el semaforo rojo cuando se encuentran dificultades.

«  Lesmos un texto scbre La Hora del Plansta

La Hora del Planeta

Actualmente, la mayor parte de la energia que utilizamos proviene de combustibles
fésiles (sustancias que se queman para producir energia, provenientes de restos de animales,
plantas o insectos que se deshacen cuando pasa muchisimo tiempo) como el carbon, el
petroleo y el gas natural, que se queman en las centrales termoeléctricas (lugares donde
se produce electricidad usando calor) para obtener electricidad. Pero estos recursos no son
renovables y su combustion (su quema) libera gases que pueden provocar un aumento de
la temperatura de la atmosfera (capa de gases que rodea el planeta) y generar cambios en
el clima a escala global.

;Alguna tarjeta roja? En este parrafo pueden aparecer dificultades con respecto
al vocabulario. Los/as estudiantes pueden reparar este obstaculo consultado con
sus companeros/as, con el/la docente, buscando en un diccionario o en internet, y
luego volviendo a leer la oracion o el parrafo para revisar si se comprende mejor.

¢Por que los combustibles fosiles son considerados recursos no renovables? ;Cua-
les son las consecuencias negativas asociadas a su utilizacion?

Para generar conciencia acerca de este problema, se instituyo La Hora del Planeta u Hora
de la Tierra, promocionada por el Fondo Mundial para la Naturaleza (World Wildlife Fund).
Asi, el ultimo sabado de marzo de cada afio, en todo el mundo, hogares y empresas apagan
luces y aparatos eléctricos durante una hora para generar un “apagon eléctrico voluntario”,
cuyo mensaje es la posibilidad de reducir (disminuir) las emisiones de didxido de carbono,
elemento que se considera responsable central en el cambio climatico global.



;Alguna tarjeta roja? El/la docente recupera una o dos tarjetas rojas para anda-
miar el proceso de reconocimiento de dificultades y activar la busqueda de estrate-
gias para resolverlo. ;A qué se llama “apagon eléctrico voluntario”? Es el momento
en el que los hogares y empresas apagan aparatos eléctricos y luces para concien-
tizar sobre la importancia de reducir las emisiones de dioxido de carbono. Y, ;por
qué habria que reducir las emisiones de dioxido de carbono? Porque se considera
que son responsables del cambio climatico, por el cual aumenta la temperatura de
la Tierra y se producen fenomenos climaticos extremos, como tormentas fuertes,
\ inundaciones y sequias. ;Quién promociona este evento? )

Esta Hora se celebro (festejo) por primera vez el 31 de marzo de 2007 en Sidney,
Australia, entre las 19:30 y las 20:30 hs., con participacion aproximada de dos millones de
australianos, y significd un importante ahorro de energfa. En 2008, muchas ciudades de
Canada y de otros paises, adoptaron la medida el sabado 29 de marzo de 2008, de 19:30
a 20:30 hs. En 2010, el evento se celebrd el 27 de marzo de 19:30 a 20:30 hs. en la hora
local de cada pals. En 2011 se llevé a cabo en 5.251 ciudades de 135 paises.

¢Alguna tarjeta roja? ;Encuentran alguna dificultad?

¢Por qué les parece que el evento significé un gran ahorro de energia? ;Como se
relaciona esta informacion con la cantidad de paises que participaron a lo largo

\_ del tiempo? )

Para recuperar ideas generales que integran la informacion del texto, se propone conversar
sobre los siguientes interrogantes: ;De qué nos habla este material? ;A qué nos referimos
con “La Hora del Planeta”? ;En qué consiste este evento? ;Quién lo promueve? ;Cual es su
objetivo? ;Cual es el problema que motiva la realizacion de este evento?

Una vez que el/la docente modela la lectura del texto, cada estudiante vuelve a leerlo para
identificar las dificultades que interfieren en la comprension, revisar si ya han sido resuel-
tas luego de la interaccion grupal y con qué estrategias, o si todavia es necesario aplicar
estrategias de reparacion. Cada vez que los/as estudiantes identifican una palabra, oracion
o idea que no entienden o que les parece dificil, se sugiere marcar en el texto o anotar en
su cuaderno, como un registro de aprendizaje.



Luego de la tarea individual, se promueve un intercambio grupal para compartir los obsta-
culos que encontraron en la comprension del texto, por qué consideran que esa parte les
genera dificultades y de qué forma se pueden subsanar. El/la docente puede acompanar
con preguntas y escribir los emergentes en el pizarron:

cQue partes les generaron obstaculos para comprender el texto? ;Por qué creen que
esa parte puede ser mas complicada para entender? ;Cual puede ser el obstaculo que
encontramos? ;Como podriamos hacer para reparar esa dificultad?

Se sugiere que el/la docente acompane a los/as estudiantes en la escritura del tema princi-
pal del texto. Por ejemplo: Este es un texto que nos informa acerca de “La Hora del Planeta’,
un evento que se realiza todos los anos, en el que los hogares y empresas apagan las luces
y los aparatos eléctricos durante una hora para generar conciencia sobre la posibilidad de
reducir las emisiones de dioxido de carbono, responsables del cambio climatico.

+ Enuna hoja, hacé dos columnas:
En la primera, formula tres preguntas que se respondan con Informacidn que obtuviste del texto
Luego, escribi las respuestas en otra columna, pero de manera desordenada, es decir, que no se
correspondan pregunta y respuesta
Entrega tu actividad a un compariere o una comparera para que una cada pregunta con su
respuesta. Por dltimo, corrijan

Se recomienda indicar a los/as estudiantes que escriban en una columna tres preguntas
sobre el texto y las respuestas en otra columna, de forma desordenada. Luego intercambian
sus producciones con un/a companero/a para resolver el ejercicio. El/la docente puede
invitarlos/as a imaginar que son el/la maestro/a del curso y que formulan un ejercicio para
que resuelva el grupo de clase. Es importante aclarar que las preguntas tienen que apuntar
a recuperar informacion que sea central para comprender el texto, y que deben poder res-
ponderse con la informacion que se encuentra en el texto.

Al finalizar el intercambio, se propone realizar una correccion grupal.

« Completa el siguiente cuadro pensande en lo que aprendiste

Para presentar la actividad, se sugiere indicar a los/as estudiantes que lean atentamente el
enunciado de la columna de la izquierda y completen la oracion que se encuentra en negrita
con sus ideas.



Lo que lel en el texto me hizo
acordar a ..

Escribi una idea que aparezca
en el texto y que relacionaste
con algo que ya sabias —

De lo que lei, esto no lo sabia .

Escribl una idea nueva que te
aportd la lectura del texto —

Después de lo leido, me gusta-
ria aprender més ..

Escribi una idea sobre la que te
gustaria continuar investigando
para saber mas del tema ——

Actividades de extension

Y

%
» 5 tuvieras la posibilidad de crear en el mundo una “hora de” para temar conciencia sobre un tema
Importante para la humanidad. JSobre qué seria? JPor qué?
d0ué te motivaria a realizarle? ;Qué medidas o cambios crees que son necesarios? ;De gue
manera llevarias a cabo el evento de la "hora de™?

En caso de que los/as ninos/as se encuentren motivados por alguna tematica en especial,
el/la docente puede invitarlos/as a buscar mas informacion y armar un papel afiche a modo
de campana de concientizacion para pegar en la escuela, en un lugar visible por la comuni-
dad educativa.
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Guiadelectura N° 11

* Lean estas palabras. Conversen sobre el significado de cada una y para qué se usan, Pueden anotar
sus definiciones explicandelas con sus palabras o con ejemplos de sus usos. en frases o expresiones.

talar deforestacién  biodiversidad

Se sugiere iniciar la presentacion con un intercambio:
cAlguna vez escucharon hablar de que las selvas del mundo se estan achicando?

c;Saben por queé se achican? ;Saben que sucede en nuestro pais con las selvas? En la
informacion sobre el tema aparecen palabras como talar, deforestacion, biodiversidad.
;Saben qué significan? Conversen con su companero/ay anoten en sus libros las ideas
que tienen. Tambien pueden escribir ejemplos.

Luego, el/la docente puede recuperar las ideas y/o ejemplos para aclarar el vocabulario y
activar los conocimientos previos.

Revisemos las ideas que escribieron... (Se genera un intercambio grupal).

Después del intercambio, se propone aclarar y sistematizar el significado de las palabras,
por ejemplo:

-

Talar: accion que realizamos cuando se corta un arbol desde su base y se lo derriba.
Deforestacion: se produce cuando se tala un bosque completo, se lo elimina y ya
no existe mas.

Biodiversidad: variedad de seres vivos que existen en el planeta y las relaciones
que establecen entre si y con el medio que los rodea. “Bio-" es un prefijo que
significa “vida” y aparece en otras palabras como “biologia”, que es el estudio de
los seres vivos.

\ J




Ohecarvnr ol ok
LDSeErvar eL texto

= Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo v los subtitulos,

= Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto

El/la docente puede ir senalando los titulos, los subtitulos y las imagenes y formular pre-
guntas como:

Miren la imagen. ;Qué ven? ;Queé les llama la atencion?

Mientras se recuperan y comentan las ideas, es posible ir tomando nota en el pizarron. Al-
gunas preguntas para el intercambio son:

Lean el titulo... dice “Deforestacion en Argentina: causas y consecuencias”. Parece que el
texto comenta las causas y las consecuencias de la tala de bosques en nuestro pais.

¢Hay otro subtitulo? Uno dice “causas”, ;saben algo de las causas de la deforestacion?
(Se puede anotar en el pizarron y en las carpetas).

Después encontramos otro que dice “zonas”: ;habra algunas regiones mas afectadas? ;Como
se relaciona con lo que conversamos antes? ;Y con las palabras destacadas? Algunas las
trabajamos en el ejercicio anterior como tala y biodiversidad. ;Encuentran alguna relacion
entre estas palabras y el tema del texto? Quizas la tala de bosques afecta a los seres vivos
que existen en el planeta.

« Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura.

Comparti tus ideas con el resto de la clase.



Se sugiere realizar una puesta en comuin para formular el objetivo de lectura:

Ahora que ya vimos el texto y pensamos cual es el tema, vamos a pensar para qué lo
vamos a leer... A mi me parece que con este texto vamos a aprender sobre los motivos
que provocan la deforestacion y sobre los problemas que se generan con la eliminacion
de bosques. ;Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?

= Leemos un texto sobre la deforestacidn en nuestro pals

Para andamiar el monitoreo, se recomienda que el/la docente realice primero una lectura
modelada y utilice como apoyo las tarjetas con las imagenes de los semaforos rojo y verde.

Deforestacion en Argentina: causas y consecuencias

Argentina se encuentra entre los 10 paises que han sido mas afectados por la defores-
tacién en los ultimos 30 afios, ya que casi 8 millones de hectareas (medidas de superficie
que se usan para zonas de gran tamano) de bosque fueron perdidas. En este pals se esta
practicando una tala indiscriminada poniendo en peligro a la gran biodiversidad, as{ como
a miles de comunidades ind{genas y al medio ambiente en general. Segin Greenpeace de
Argentina, la actividad de la deforestacion es tan fuerte que a pesar de estar suspendida la
actividad en el periodo de cuarentena (aislamiento, quedarse en casa debido al Covid-19)
debido al Covid-19, méas de 35.000 hectareas fueron arrasadas (destruidas) en el norte del
pals.

é ;Alguna tarjeta roja? )

El/la docente retoma las dudas de los/as estudiantes y explica como resolver las
dificultades. Por ejemplo:

¢Por qué dice tala indiscriminada? ;Que significa? Si indiscriminado es una palabra
que me resulta poco familiar, deberia buscar su significado o un sinénimo conoci-
do... Puedo consultar el diccionario, internet, preguntar a un companero o compane-
ra... Indiscriminada es sin seleccion, se tala sin pensar o planificar...




Ademas, me pregunto: ;por qué dice que pone en peligro a las comunidades indige-
nas? ;De qué viven los pueblos originarios? Muchos se sustentan con la naturaleza y
con los recursos del entorno, principalmente, por eso les afecta la tala, ya que, si no
hay bosques, pierden su hogar y sus medios de vida.

Causas de la deforestacion en Argentina

Las causas por las que se esta llevando a cabo esta deforestacion en Argentina son: el
avance de la frontera agropecuaria (cultivos de soja transgénica y ganaderia intensiva)
y el aumento de incendios intencionados con el objetivo de hacer mas facil el acceso al
territorio.

La mayor parte de productores agropecuarios son del exterior o de la region pampeana
y se benefician de la regidn chaquena localizada en el norte del pats, por el bajo costo que
tienen la hectarea en este territorio. Asi que, los productores transforman el suelo con el
objetivo de producir y obtener beneficios econdmicos a costa de la naturaleza, en vez de
adaptarse a la posibilidades y limitaciones que ofrece el ecosistema (comunidad de seres
vivos que viven juntos, en un lugar con caracteristicas particulares) de la region chaquena. A
pesar de que existen leyes para proteger los bosques, que consisten en el cobro de multas
a quienes realizan esta actividad, las empresas cumplen con esa exigencia (ya que el valor
de las multas suele ser bajo) y, aun asi, contindian haciéndolo.

¢Alguna dificultad? ;Alguna palabra desconocida? Cuando aparecen palabras que
no conocemos, podemos consultar con el/la docente, con los/las companeros/as,
buscar en internet o en un diccionario. Luego, es importante volver a releer el frag-
mento del texto, para asegurarnos de que se comprende su significado.

Se sugiere que el/la docente recupere una o dos tarjetas rojas para modelar y anda-
miar el proceso de reconocimiento de las dificultades y la activacion de estrategias
para resolverlas. En este fragmento es posible que surjan dificultades en el vocabu-
lario. Pueden aparecer dificultades, por ejemplo, en los conceptos de “frontera agro-
pecuaria” o “soja transgénica”.

¢A qué nos referimos con “soja transgénica”? La soja es una planta, una legumbre
parecida a los porotos, que es comestible y se usa para preparar gran cantidad de
alimentos. Cuando dice transgénica se refiere a que esta planta ha sido modificada
en laboratorios para hacer que crezca mas facilmente y que se vuelva mas resistente.

;Y cuando dice “frontera agropecuaria”? Es una linea imaginaria que divide las
zonas ocupadas por cultivos y cria de animales, de las tierras en las que crece ve-
getacion natural. El problema es que esto modifica los ecosistemas y puede tener
impacto en los animales y en otros seres vivos, que pierden su entorno natural.




\_

En este fragmento también es posible andamiar la relacion entre ideas. Para
ello, se sugiere plantear preguntas como:

¢Por qué el texto senala que una de las causas es el avance de la frontera agrope-
cuaria? ;Por qué los agropecuarios se benefician con la tala? ;Por qué si existen
leyes se continiia deforestando?

J

Zonas de deforestacion en Argentina

Respecto a las zonas de deforestacion en Argentina, podemos indicar que el 80% de las

hectareas deforestadas en este pais se encuentran distribuidas en las siguientes provincias,

pertenecientes a la region chaquefia ubicada en el norte del pais: Chaco, Santiago del

Estero, Formosa, Salta.

¢Cuales son las zonas de deforestacion en nuestro pais? ;Qué significa que el 80%
del terreno deforestado se encuentra distribuido en cuatro provincias?

Consecuencias de la deforestacion en Argentina

Las consecuencias de la deforestacion incontrolada que esta sufriendo Argentina son

muchas, pero estas son las principales:

En las selvas y bosques se encuentra una gran biodiversidad, de hecho, se estima que
mas de la mitad de toda la biodiversidad existente se puede encontrar en las selvas y
bosques. Al arrasar con ellos, también se acaba con esta gran biodiversidad y se provoca
la extincidn (cuando una especie desaparece completamente) de muchas especies.
Ademas, los bosques argentinos estan habitados por especies de plantas y animales, y
también son el hogar de comunidades indigenas y campesinas, por lo que la deforestacion
destruye el sustento (la forma en que estas comunidades obtienen lo que necesitan para
vivir) de estas comunidades, al verse reducidas sus posibilidades para obtener madera,
medicinas y alimentos.

La deforestacion no solo causa un problema a los seres vivos que habitan los bosques,
también se ve afectado el clima, el suelo y los cuerpos de aguas, ya que los bosques
ayudan a regular todos estos factores mencionados. Por eso, la deforestacién de los
bosques se traduce en el aumento de inundaciones, en la desertificacion (cuando
una zona que solia tener vegetacion se transforma en un desierto) del suelo y en un
aceleramiento del cambio climatico.

La transmisién de enfermedades es otra de las consecuencias que deja la deforestacion.
Esta permite que las poblaciones de fauna silvestre portadoras de bacterias, virus u
otros microorganismos (organismos muy pequerios, que no podemos ver a simple vista),
entren en contacto con las personas que hasta ahora estaban aisladas de estos patégenos



(que pueden producir una enfermedad). De esta manera, aumentan las enfermedades de
tipo zoondticas, es decir, aquellas que nos pueden transmitir los animales.

¢Alguna tarjeta roja? ;Cuales son las consecuencias de la deforestacion?

R = s 1
Lectura individua

+- Resolver las dificultades

Cada estudiante lee nuevamente para identificar las dificultades que se generan y resolverlas.

e

Identificar las ideas centrales
Algunas preguntas que podrian formularse para recuperar las ideas principales son:

cCual es la situacion de Argentina respecto de la deforestacion? ;Cuales son las causas
de la deforestacion en Argentina? ;Cuales son las consecuencias de la deforestacion en
Argentina? ;Por qué la deforestacion pone en peligro la biodiversidad? ;A qué zonas
afecta? ;Que acciones podemos llevar a cabo para detener el proceso?

Se sugiere realizar una revision colaborativa.

* Completa el siguiente cuadro con lo que aprendiste en al texto.

Después de conversar a partir de las preguntas sugeridas en el punto anterior, se propone
que cada estudiante complete el cuadro con la informacion del texto. Se recomienda que
resuelvan la actividad de manera individual y luego se realice una revision colaborativa.



CAUSAS DEFORESTACION EN CONSECUENCIAS
ARGENTINA

Extincién de muchas
Avance de frontera especies

agropecuaria

Destruccién de la vida
de las comunidades
nativas

Contribucion con el
cambio climatico

Aumento de incendios Desertificacion

intencionados

Transmision de
enfermedades

Actividades de extension

= Situvieras que contarle a alguien de qué se trata lo que leiste hoy, te resultaria dtil anotar algunas
ideas a modo de recordatorio. Pensd y escribi algunas frases que sinteticen la informacian de este
texto,

Para ordenarte, y no olvidar nada importante, podés guiarte con las siguientes pistas:
El texto habla de_
Explica que las causas son..

+ Sefala que las zonas afectadas son..
¥ advierte sobre las consecuencias..

Se sugiere realizar la actividad de manera individual o colaborativa. También es posible ar-
ticular esta tarea con la realizacion de un podcast sobre el tema o con la elaboracion de un

folleto con las causas y consecuencias de la deforestacion y posibles soluciones o acciones
preventivas.



GuiadelecturaN°12

Antes de lalectura

= Observen esta imagen y piensen: JOué tipo de arbol es? J0ué caracteristicas tiene? Hay algunc
en nuestro barrio?

Se sugiere presentar el texto de la siguiente manera:

Vamos a leer un cuento sobre dos chicos que deciden acampar de noche, en el campo.
Atencién porque parece que es un cuento de miedo. Estos chicos que mencionamos,
los protagonistas del cuento, acampan debajo de un ombd. ;Saben qué es un ombi?
El ombu es un arbol autoctono de nuestro pais, caracteristico de la region pampeana.
Tiene un tronco caracteristico, muy grueso e irregular. ;Hay algiin ombu en nuestro
barrio? Observemos un ejemplo... (mostrar la ilustracion).

;Saben qué es una leyenda? ;Recuerdan alguna leyenda que hayan leido?

En este punto se puede comentar sobre lecturas previas y ofrecer una definicion posible de
leyenda:

Una leyenda es una narracion sobre hechos sobrenaturales y naturales o una mezcla
de ambos, que se transmite de generacion en generacion, de forma oral o escrita.

(4



= Lean estas palabras: AULLIDO - ULULAR. Conversen sobre el significado de cada una y para gué
se usan. Pueden anotar una definicion utilizando sus palabras o un ejemplo de uso, en una frase o
£ una expresion

i p
aullido: sonido que hacen los lobos y los perros.

ulular: sonido que hacen los buhos, las lechuzas y otros animales

Observar el texto

= Ahora miren el texto que van a leer. Lean el titule, Miren el formato. ¢Qué tipo de texto es?

Se sugiere leer la consigna y comentar:
Hoy vamos a leer un cuento. Observen el titulo. ;Les llama la atencion? ;Como se rela-
ciona con la imagen que observamos antes? También hablamos de leyendas. Presten

atencion, porque en este cuento se habla de una leyenda que se relaciona con el arbol
que mencionamos antes.

« Comparti tus ideas con el resto de la clase.

Durante lalectura

|Leemos un cuento de Esteban Valentino.

Se sugiere leer el texto de forma prosodica, haciendo hincapié con la entonacion en el mie-
doy el suspenso que va generando el relato. El/la docente puede leer el texto, mientras rea-
liza pausas para proporcionar aclaraciones del vocabulario (las explicaciones se encuentran
entre paréntesis y sombreadas).

El ombulobo

Los chicos valientes no tienen por qué hacerle caso a todo lo que se dice por alli,
aunque lo que se dice por alll tenga que ver con el miedo.

-



Hab{an decidido pasar la noche solos en una carpa cerca de la casa de la chacra
del tlo de Lauti y nada los iba a hacer cambiar de opinién. Tenian un farol a pilas
espectacular, una radio para escuchar a la noche antes de dormir, tenfan las bolsas de
dormir para el frio.

Iban a poner la carpa debajo del ombu que hablia crecido desde siempre a unos
doscientos metros de la casa y ahora no se iban a echar atras. El tio les contd que en
el lugar se decia que ese ombu no era un ombu cualquiera. Se comentaba que era
nada menos que el famoso ombulobo, que todo el tiempo parecia una planta comun
y silvestre pero que los viernes de luna llena se volvia medio lobo. No se sabia como,
pero con las leyendas nunca se sabe bien cémo pasan las cosas. El tio les dio permiso,
aunque esa noche era viernes de luna llena, porque era de los que piensan que a los

miedos hay que enfrentarlos.

( )
La palabra “ombuilobo” contiene dos palabras, ;cuales son? ;:Qué es un ombulobo?
¢De que se trataba la leyenda que cuenta el tio de Lauti? ;Por que él les permitio
acampar debajo del ombi?

\_ W,

Y alld fueron, a eso de las nueve de la noche, Nico y Lauti a dormir a la carpa bajo
el temible ombulobo. Hasta las once todo fue bastante tranquilo. La luna iluminaba la
noche con una redondez perfecta. Apenas alguna nube casi transparente la cruzaba
de vez en cuando. Uno de los chicos sacaba a veces la cabeza a ver si el ombu segula
siendo un ombu y nada mas, y la volvia a meter lo mas rapido que podia. A las doce
tenfan francamente miedo y ya nadie sacaba la cabeza afuera de la carpa. Los silbidos
del viento entre las hojas y los que hacia al atravesar los huecos del tronco, no ayudaban
mucho. De pronto les parecié sentir un ruido como de madera que se abre, inundando
la quietud de la noche, y un ulular que en cualquier parte del mundo donde hubiera un
ser humano se habria tomado por un aullido de lobo. Pero esa noche los acampantes
querfan encontrarle explicaciones mas sencillas a todo.

-Se habra roto una rama con el viento -dijo Lauti.

-¢Quién estara enfermo que tuvieron que mandar a la ambulancia por la ruta? -pregunté
Nico sin dejar espacio para la duda.

Los dos miraban la puerta de la carpa y solo esperaban. Esperaban la claridad del
dia y esperaban su calma y algun trozo de valor que se les metiera con fuerza en el
corazon. Pero el valor andaba escaseando (faltando) esa noche por ese territorio de
tela y sobretecho.

;Qué esperaban Nico y Lauti? ;Por qué esperaban que pasara algo? ;Por qué se asus-
taron con esos sonidos y ruidos? ;Qué quiere decir que el valor “andaba escaseando”?



;Alguien sabe qué es un sobretecho? ;A qué denomina el narrador “territorio de
tela y sobretecho”?

A eso de las tres se durmieron, cansados de temer o peor y que lo peor no llegara.
Se despertaron a las diez de la mafnana con un sol espectacular que los entibiaba y el
olor de las tostadas que partia desde la casa y viajaba hasta alll.

Levantaron todo y se volvieron medio decepcionados. Nada, no hablia pasado nada
espantoso que tuviera que ver con la leyenda del temible ombulobo.

Pero mientras los chicos se alejaban, dos patas poderosas se metian bajo la corteza,
un hocico babeante volvia a disfrazarse de tronco, dos ojos que nacifan en la rama mas
gruesa los vela marcharse y un pensamiento nacia arriba de los ojos.

“No. No estaban suficientemente gordos”.

=
o

individual

( )

Luego de haber leido el texto, se sugiere conversar a partir de las siguientes preguntas:

¢;Como les parece que pasaron la noche Nico y Lauti? ;Por qué? ;Les parece que
tenian miedo? ;:Como nos damos cuenta de eso en el texto? ;Qué provoco que se
despertaran? ;Por qué estaban decepcionados? ;Qué paso con el ombu después de
que los chicos volvieran a la casa? ;Quién pronuncia la ultima oracion? ;Por qué
creen que dice eso? ;Era cierta la leyenda? Volvamos a mirar la imagen del ombd.
¢Por qué les parece que el autor lo eligio como personaje de este cuento?

« Ordena la secuencia narrativa segun los hechos de la historia.

Se sugiere que el/la docente presente la consigna de la siguiente manera:

El texto que acabamos de leer es un cuento, es decir que es un texto narrativo, una na-
rracion. Una de las caracteristicas de la narracién es que presenta una serie de hechos
que realizan los personajes en un lapso de tiempo. La consigna les pide que ordenen
esos hechos en el orden en el que sucedieron en el cuento. Pueden releer el cuento las
veces que necesiten para poder resolverla.



[1] Nico y Lauti decidieron acampar en la casa del tio de Lauti, debajo de un ombi.
[8] Se despertaron a las 10 de la mafiana.

E El tio de Lauti les contd una leyenda sobre el ombu.

[6] Sintieron un ruido como de madera que se abre.

@ El tio les dio permiso para acampar.

[9] volvieron a la casa

E Se fueron a dormir a la carpa.

[5] Secaban la cabeza para vigilar al ombu.

m Finalmente se durmieron.

El ombilobo los mird alejarse.

o0
-\_If g —

« Compartimos las respuestas.

« JOué palabras se relacionan
con el miedo en el cuento?

El/la docente puede presentar la consigna del siguiente modo:

Una de las estrategias que utiliza el autor para crear suspenso es el uso de determi-
nadas palabras, que se asocian, en este caso, con el miedo. ;Se animan a completar el
cuadro? Hay algunas que van como ayuda:

MITDO

Lunallena Ulular Moche espantoso temible

Actividades de extension

T,
o)
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= Sinteticen la estructura del cuento en cuatro oraciones. Pueden ayudarse respondiendo las
slguientes preguntas:



cQué hicieron Mico v Lauti?

cQué pasd esa noche? sCudl fue el
problema?

£Qué solucion encontraron?

cQué paso a la marfiana siguiente?

Para cerrar el encuentro, se propone a los/as estudiantes que escriban un texto narrativo,
partiendo de la estructura del cuento. Para eso, deben completar el cuadro con cuatro ora-
ciones que sinteticen cada uno de los momentos de la narracion. Se puede primero pro-
mover un dialogo a partir de esas preguntas, para que después cada pareja de estudiantes
consigne por escrito las respuestas que les parezcan apropiadas.

= Ahora, planifiguen la escritura de un cuento de terror. Antes de empezar a escribir, completen el
cuadro con los elementas que se imaginen para su historia,

- Nombre:
Un monstruo fantastico cuyo

nombre esta compuesto por
daos palabras.
Ejemplo: ombllobo

Caracter(stica 1:

Caracter{stica 2:

Un escenario

-



Nombre:
Un o una protagonista Caracteristica 1:

Caracteristica 2

Una sorpresa o problema

Un intento o plan para resclver el
problema

Una resolucién

*« Una vez que completaron &l cuadro con los datos mas importantes, comiencen a escribir [a
historia

Se propone a los/as estudiantes que redacten, en parejas, un texto narrativo a partir del
cuadro que completaron, que sirve como guia y plan de escritura. Luego de la redaccion, se
sugiere que utilicen las siguientes preguntas para revisar lo escrito:

¢cUtilicé toda la informacion del cuadro anterior? ;Usé conectores para relacionar la
informacion? ;Usé correctamente los signos de puntuacion para organizar la informa-
cion? ;Hay palabras repetidas que se puedan cambiar por sin6nimos?

Por Gltimo, se puede proponer un trabajo de revision en donde intercambien sus produccio-
nesy las revisen, orientandose con las preguntas de la lista.



Guiadelectura N°13

En esta guia se abordan dos textos: la biografia de Ana Frank y fragmentos del diario, por lo
que la secuencia se reitera.

Para presentar el texto, se sugiere generar un intercambio sobre los conocimientos previos
y explicar los siguientes aspectos:
A qué se llamo “holocausto” y en qué consistio.
En qué periodo historico se dio, como fue organizado y quiénes intervinieron.
Cuales fueron los paises que se enfrentaron durante la Segunda Guerra Mundial y por
qué causas se enfrentaron.
Qué eran los campos de concentracion o de trabajo y a quiénes se enviaba a ellos.

Para saber mas sobre el Holocausto, se puede leer el articulo “El holocausto: historia del geno-
cidio mas famoso de la historia”, de National Geographic, disponible en https://bit.ly/4aRU9Fq

= ¢Conocen algun dato de los Paises Bajos y de Alemania? Ublquen la region de Holanda (en Paises
Bajos) y Alemania en un planisferio

Se sugiere que los/as estudiantes conversen y luego se coloque en el pizarron un planisfe-
rio para que algunos/as, de manera voluntaria, pasen a ubicar los paises indicados.

A partir de la indagacion de los conocimientos previos, se sugiere presentar el vocabulario,
es decir, términos que puedan resultar desconocidos, por ejemplo:

;Saben qué es emigrar? Emigrar es abandonar el propio pais, o la region donde se vive,
para establecerse en otro pais o region. Las emigraciones pueden deberse a motivos
politicos, econémicos o religiosos, entre otros. ;Conocen personas cercanas que hayan
emigrado? ;Saben por que?

;Saben qué significa deportar? Significa desterrar (quitar de su tierra) o llevar a la fuerza a
alguien de un lugar a otro y recluirlo, es decir, privarlo de su libertad, por razones politicas
0 como castigo. Por ejemplo, los judios eran deportados desde sus lugares de origen, como
Alemania u Holanda, hacia campos de trabajo forzado o campos de concentracion.

cEscucharon hablar de los campos de concentracion? ;Qué saben sobre estos? Eran
centros de detencion a los que se llevaba a personas civiles (no militares) sin juicio


https://bit.ly/4aRU9Fq

previo, por pertenecer a determinados grupos étnicos o religiosos, o por habitar en una
region que estaba en conflicto con otra. En estos campos de concentracion se obligaba
a los/as prisioneros/as a realizar trabajos forzados, es decir, trabajos en condiciones
inhumanas que requerian un gran esfuerzo fisico y afectaban a la salud. Cuando los
judios eran deportados, se los llevaba a estos diversos campos de concentracion o
campos de trabajos forzados.

;Conocen la diferencia entre campos de concentracion y campos de transito? Estos
altimos eran similares a los campos de concentracion, salvo que alli se dejaba
a los/as prisioneros/as durante un tiempo hasta que se los destinaba a otro lugar
definitivo.

= Completen el cuadre con las definiclones de las sigulentes palabras:
Luego de conversar oralmente, se propone que los/as estudiantes anoten las definiciones

de las palabras que se muestran en el cuadro.

campo de transito

campo de concentracidn

deportar

E-r‘ugrar

Ademas de identificar el tipo de informacion que se puede encontrar en el texto, es im-
portante recuperar informacion sobre el género textual y sus caracteristicas, mediante los
siguientes interrogantes:

¢Leyeron alguna vez una biografia? ;Saben que tipo de informacion tiene? Una biogra-
fia es un tipo de texto narrativo en el que se relata la vida de una persona importante
para la sociedad por algo que ha logrado hacer (como un invento, un descubrimiento,
etc.). En las biografias siempre hay datos sobre los hechos mas relevantes de la vida de
esa persona. Dichos datos estan ordenados cronolégicamente.



» Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura.

Luego de haber activado los conocimientos previos, conversado sobre cierto vocabulario
esencial y presentado el tema del texto, asi como el tipo textual, se formula un objetivo
de lectura. En este caso, se trata de orientar al grupo a que identifique que el objetivo de
lectura de este texto consiste en conocer la historia de vida de Ana Frank, las circunstancias
en las que escribio su diario y comprender por qué es tan importante para la posteridad.

» Comparti lo que escriblste con tus comparieros/as.

El/la docente puede guiar la interaccion grupal y definir un objetivo de lectura.

« Leemos |a biografia de Ana Frank y la importancia de su diario personal.

Se sugiere que el/la docente lea el texto con la prosodia adecuada y realice algunas pau-
sas para aclarar vocabulario y expresiones, y para formular preguntas y/o comentarios
que promuevan la comprension del texto. En cada pausa, se sugiere preguntar a los/as
estudiantes sobre las dificultades en la lectura. Se espera que ya estén habituados/as a
trabajar con la dinamica de las tarjetas del semaforo verde y semaforo rojo para desarro-
llar la estrategia de monitoreo de la comprension, por lo cual, el/la docente recoge uno o
dos comentarios para socializarlos y analizar como resolver dichos obstaculos. Luego, se
retoma la lectura.

La nina que transformo su dolor en escritura

Ana Frank fue una nifia alemana judia, victima del Holocausto y la persecucion del
régimen nazi. Es reconocida mundialmente por haber escrito un diario personal de sus
experiencias.

Cuando ten{a 13 afios, Ana y su familia se ocultaron durante dos afios para evitar ser
capturados por los nazis. Mientras estaban encerrados, Ana escribié un diario personal



describiendo situaciones, didlogos y emociones. Los testimonios de las vivencias de Ana
estan ahora publicados en una obra literaria bajo el titulo El diario de Ana Frank.

Ana habia nacido el 12 de junio de 1929, en Frankfurt, Alemania. Cuando comenzo
la persecucion nazi, los padres de Ana, su hermana Margot y ella se vieron obligados a
emigrar hacia Amsterdam, Holanda.

;Por qué la familia de Ana Frank tuvo que trasladarse desde Frankfurt (Alemania)
hacia Amsterdam (Paises Bajos)? ;Alguna tarjeta roja? ;Alguna dificultad apare-
Cio en la lectura hasta aqui?

Pero la ocupacion nazi no tardd en llegar a Holanda. La familia de Ana decidié esconderse,

junto a otros cuatro judios. El padre de Ana encontrd un departamento ubicado en la parte de

atras de unas oficinas comerciales. Mientras estaban ocultos, algunos amigos de la familia les
llevaban comida y ropa, poniendo en riesgo sus propias vidas.

Ana escribia en su diario todo lo vivido durante el encierro y llamaba a su escondite “el anexo
secreto”. Sin embargo, este escondite durd dos anos. El 4 de agosto de 1944, los descubrieron.

-

;Saben qué significa “anexo”? Significa “agregado”. En este caso, el escondite de
ellos era un pequeno edificio que se agregaba a las oficinas comerciales que se
mencionan en el texto.

¢Por que Ana y su familia se escondieron en este “anexo secreto”? ;Por que creen
que Ana escribia su diario mientras estaban encerrados en su escondite? ;Alguna
dificultad? ;Alguna tarjeta roja?

~

Arrestaron a la familia y los enviaron a un campo de transito. Un mes después, fueron
trasladados al campo de concentracion de Auschwitz, en Polonia, donde realizaron trabajos
forzados y pasaron hambre hasta que enfermaron. Para el final de la guerra, el Unico
sobreviviente de la familia fue Otto, el padre de Ana.

Una ciudadana holandesa que habia ayudado a los Frank a esconderse le entregd a
Otto el diario que habla escrito Ana en el escondite. El diario se publicé como como una
forma de hacer conocer la historia del holocausto. Actualmente, la casa de Amsterdam en
la que se oculté la familia Frank es un museo que atrae a millones de visitantes.

Luego de la lectura, se sugiere a el/la docente formule las siguientes preguntas
para recuperar la informacion esencial del texto:

cQuién era Ana Frank y por qué ella y su familia tuvieron que emigrar a otro pais?
cQueé hicieron juntos para esconderse de la persecucion nazi? ;Por qué el diario
que escribié Ana resulté tan importante para la historia? ;Por queé creen que el
titulo de la biografia es “La nina que transformo su dolor en escritura”?




LD

= Marca las palabras que no conozcas o las expresiones que te generen dudas.

Se espera que los/as estudiantes puedan monitorear la comprension e identificar los obs-
taculos para generar estrategias de reparacion, es decir, resolver dichos obstaculos de forma
cada vez mas independiente. Para ello, se propone que cada estudiante lleve un registro de
aprendizaje en su carpeta y que pueda ir anotando aquellas ideas, palabras y expresiones
que dificultan su comprension, y posibles alternativas para resolver los obstaculos.

Se sugiere que el/la docente verifique el conocimiento de la estrategia trabajada al momen-
to de resolver las dificultades a partir de los siguientes interrogantes:

Hasta ahora trabajamos mucho con la estrategia de identificar las dificultades que
vamos encontrando en los textos y de resolver esas dificultades para poder avanzar
en la comprension. ;Recuerdan como haciamos esto? Cada uno volvia a leer el texto
en forma individual y luego, ;qué hacia? ;Quién se anima a comentar? Vamos a anotar
estas ideas en el pizarron.

Cuando encontrabamos una palabra o expresion que no conociamos, o cuando leia-
mos una oracién o un parrafo que no entendiamos, cada uno/a detenia la lectura,
marcaba en el texto esa dificultad y la anotaba en su registro de aprendizaje, para ver
como resolver ese obstaculo. ;Y como vamos a resolver cada dificultad? Por ejemplo, si
hay una palabra que no conocemos, ;qué podemos hacer? La buscamos en el diccio-
nario, podemos anotar su significado al margen del texto, y volvemos a leer la oracion
conociendo el significado de la palabra, para ver si comprendemos. Si se trata de una
expresion que no conocemos, podemos consultar al docente. Si hay una oraciéon que
no terminamos de entender, podemos leer la informacion que esta antes y la que esta
después para tratar de entender como esa idea se conecta con otras partes del texto.
Cuando aparece un concepto que no esta explicado en el texto, pero que sabemos que
lo conocemos, podemos activarlo, es decir, traerlo a nuestra consciencia en este mo-
mento y decir, mentalmente, lo que sabemos acerca del mismo para relacionarlo con la
informacion nueva que nos brinda el texto, etc. Asi, vamos tratando de resolver todas
las dificultades y de avanzar en la comprension del texto.

El/la docente también puede hacer visible el propio proceso de monitoreo de la compren-
sion mediante el modelado con un ejemplo:



Por ejemplo, al leer el texto, me detuve en la expresion “anexo secreto”, porque no
entiendo bien queé significa la palabra “anexo”, entonces tampoco entiendo qué es el
anexo secreto. ;Como puedo resolver este obstaculo, esta dificultad? ;Qué les parece?
En este caso, si no entiendo lo que significa “anexo”, puedo directamente buscar la
palabra en el diccionario, y luego releer la oracion conociendo ahora su significado.
;Quién me ayuda a buscar en el diccionario?

Luego de leer la definicion, puedo pensar lo siguiente: si “anexo” significa “agregado’,
este edificio anexo debe ser un edificio agregado a las oficinas comerciales en donde
trabajaba el padre de Ana. También puedo pensar que por eso se escondian ahi, por-
que seguramente no llamaria la atencion. Por eso, este lugar se convierte en el “anexo
secreto”, en el escondite. Ahora, puedo volver a leer ese parrafo teniendo en cuenta
toda esta informacion. Voy a escribir esto en mi registro de aprendizaje.

;Se animan a hacerlo ustedes?

El/la docente puede proponer a los/as estudiantes ayudarse con el siguiente registro de
aprendizaje que se elabora como modelo en el pizarron y luego se puede trasladar a las
carpetas o cuadernos:

¢Qué dificultades encontré? ¢Qué hice para resolver la dificultad?

expresion "anexo secreto” Buscar un sinénimo de "anexo” (agregado) y relacionar
las palabras de la expresion: anexo/agregado secreto...

ideaqs

* Escribi al lado de cada parrafo, sin copiar del texto, una oracidn que sintetice su contenida

Esta propuesta apunta a que los/as estudiantes aprendan a jerarquizar la informacion, es
decir, a identificar las ideas principales por sobre las ideas secundarias. Para eso, se sugiere
que el/la docente aclare que no se trata de copiar textualmente una oracion de cada parra-
fo, sino de reformular y reunir la informacion esencial en una sola oracion.



Después de leer

A
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* De acuerdo con lo que aprendiste durante la lectura del texto, marca verdadera (V) o falso (F) segin
corresponda,

=

Ana Frank fue una nifia alermana judia mundialmente conocida por ser autera de un diario

personal.

E Si bien Ana nacid en Alemania, con su familia debieron trasladarse a los Palses Bajos por

problemas econdmicos,

E Ya en Amsterdam, debieron esconderse en un departamenio secreto porque no fueron bien

recibidos por los habitantes de esa ciudad.

[V] Durante los afios de encierro, Ana y su familia pudieron sobrevivir gracias a la ayuda de otros

amigos que les llevaban repa y comida.

[V] El diaric personal de Ana Frank es muy importante como una forma de acercar a los lectores
la historia del Holocausto.

|E] El diario de Ana Frank fue encontrado en el campo de concentracion en el que estuvo Ana.

* Revisen las oraciones que consideraron falsas. Plensen por qué son falsas y escriban la versidn comecta,

Luego de realizar la lectura dialogica, la identificacion de obstaculos en la lectura en forma
individual y la actividad de titular los parrafos, se propone completar esta actividad de V/F
(verdadero/falso) para que los/as estudiantes vuelvan sobre el texto y puedan reconocer y
justificar la veracidad o falsedad de las afirmaciones que se ofrecen.

= Comparti las conclusiones con todo el grupo.

Si bien la resolucion de la actividad sera individual, se sugiere realizar una puesta en co-
mn, siempre guiada por el/la docente.

-



"% Repasar el contenido

= Comversen sobre la sigulente pregunta; (Por qué Fue importante la escritura para Ana Frank? Escribi
una lista con las razones que mencionaron.

El/la docente guia un intercambio grupal en el que se recuperan las motivaciones que lle-
varon a Ana Frank a la escritura. Luego cada estudiante escribe individualmente las razones

que se consideraron importantes en el intercambio grupal.

Actividades de extension

* ‘uelvan a leer el texto e identifiquen qué tipo de informacicn aparece en una biografia. Dejen sus
anotaciones a continuacian,

e e
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= Después, busguen Informacion sobre la vida de un personaje que les interese y escriban la biografia.
Pueden seleccionar informacion de diversas fuentes como internet, diarios, revistas, libros, etcétera.

~4



Para concluir el trabajo, se propone realizar una actividad de produccion textual de una bio-
grafia. En parejas de estudiantes, y mediante una serie de pasos que sirven de andamiaje para
poder alcanzar el objetivo de escritura, se parte de la identificacion del tipo de informacion
que aparece en una biografia, la busqueda de esa informacion sobre un personaje elegido
y la escritura a partir de la estructura textual. Por ultimo, se propone la revision del texto en
forma colaborativa (es posible utilizar las pautas de revision presentadas en guias anteriores).

Se sugiere que el/la docente guie el proceso de produccion textual, monitoreando el tra-
bajo y modelando los procesos de planificacion, textualizacion, transcripcion y revision del
texto. Para iniciar la planificacion, puede recordarse que en una biografia debe aparecer la
informacion ordenada cronologicamente:

[Presentacién) Nombre completo y explicacion sobre porqué es importante esa
S persona para la historia.

Primeros anos de vida.

Estudios iniciales y superiores, si los tiene.

Obras que haya hecho, en el caso de artistas, descubrimientos o
inventos, si se trata de cientificos/as; o acciones que hayan sido
importantes para la humanidad o para un determinado grupo.

Fecha y lugar de nacimiento y de muerte.
Desarrollo

=

[ Conclusion ) Como se lo/la recuerda hoy en dia y qué aprendizaje nos deja su vida
S para la actualidad.

En el caso de la revision, se sugiere modelar un ejemplo con una de las producciones, ano-
tando en el pizarron, para que los/as estudiantes puedan ver qué aspectos revisar en este
tipo de texto, lo que luego les permitira trabajarlo de manera independiente.

Se sugiere que el/la docente proponga un intercambio en torno a los siguientes interrogantes:
¢Recuerdan a Ana Frank? ;Quién era? ;Dénde vivia? ;En qué circunstancia historica? ;Qué
le gustaba hacer?
¢Recuerdan por qué comenzé a escribir un diario? ;Saben qué es un diario intimo o un
diario de vida? ;Alguna vez han escrito uno?

Ahora vamos a leer algunos fragmentos de El diario de Ana Frank en los que se comentan,
a modo de confidencias, hechos, pensamientos y sentimientos de su vida.



Es importante recuperar la idea del diario personal como un texto donde quien escribe ex-
presa sus confidencias, pensamientos, reflexiones y emociones sobre la propia experiencia.

Escritos originales de Ana Frank, |glesia de San Micolas, Kiel, Alemania

El/la docente puede orientar a los/as estudiantes ayudandolos a recuperar, mediante pre-
guntas y comentarios, la informacion que leyeron en la biografia.

00
()

* |ean los siguientes fragmentos del diario de Ana Frank.

Durante lalectura

El/la docente lee el texto y realiza las aclaraciones del vocabulario que puede ser desco-
nocido. En cada pausa, formula preguntas para identificar las dificultades en la lectura que
vayan surgiendo y trabaja con las tarjetas roja o verde, segin la necesidad.

Diario de Ana Frank (fragmento)

Domingo 14 de junio de 1942

El vierres, 12 de junio, me desperté a los 6 de la manana, cosa nada sorprendente puesto que era el
dia de mi cumplearios Claro que no se me permite ser tan madrugadora, por lo que tuve que controlar
mi curiosidad hasta los seis cuarenta y cinco cuando, sin poder resistir mds, me dirigi al comedor donde
Moortie, el gato, me. recibid carifiosamente.

o



Poco después de los siete, junto con papa y mamd, desenvolit finalmente mis regalos en la sala. El primero
en saudarme fuiste 10", probablemente. el més hermoso de todos mis regalos. Sobre la mesa habia un
ramo de rosas, una plantita y dos ramas de peonias (fpo de flores) En el transcurso del dia me. legaron
muchas flores més.

Papa y mama me obsequiaron generosamente y varios de mis amigos tampoco se quedaron atrds en
cuanto a los regalos que me hicieron Entre otras cosas, me regalaron un juego de. salon, caramelos,
chocolates, un rompecabezas, un prendedor y dos fbros: Cuentos y leyendas de los Paises Bajos por José
Cohen, y Las vacaciones de Margarita en la mortaria (un lbro fabuloso) y un poco de dinero -ahora podré
comprar Mtos griegos y romanos- IFormidable!

Mds tarde Lies vino a buscarme para ir a la escuela Durarte el recreo convidé a todos con bizcochos y
después hubo que volver a la tarea

Debo terminar por hoy Hasta lego, Iseremos grandes amigosl

¢;Como llega el diario a las manos de Ana? ;Por qué era tan importante para ella?
;A quién se refiere con el “ti"? ;Alguna tarjeta roja? ;Tuvieron alguna dificultad
hasta aqui?

Una dificultad podria aparecer cuando leemos esta oracion: “Papa y mama me
obsequiaron generosamente y varios de mis amigos tampoco se quedaron atras
en cuanto a los regalos que me hicieron”. ;Qué quiere decir que los amigos tam-
poco se quedaron atras en cuanto a los regalos que le hicieron?

Para resolver esta dificultad, les propongo pensar la frase “quedarse atras” como
si se tratara de una carrera. En una carrera, el que se queda atras, pierde. Sus
amigos no se quedaron atras, no perdieron la carrera de hacerle regalos a Ana,
digamos, sino que al igual que sus familiares, también le hicieron regalos que le
gustaron mucho a Ana.

De esta manera, en la lectura, tuvimos una dificultad para comprender la frase
“quedarse atras” e intentamos descubrir cual era el sentido figurado de esa ex-
presion. Pudimos vincularlo con la idea de una carrera y, al volver a leer la ora-
cion, comprendemos perfectamente su sentido.

J

Sdbado 20 de junio de 1942

He dejado pasar dlgunos dias sin escribir, porque queria, ante todo, reflexionar sobre o que significa
un DIORIO, no solo porque es la primera vez que tengo uno, sino porque siento que transcurrido un



tiempo nadie, ni aun yo, se nteresard por las confidencias (cosas que se cuentan en la intimidaa) de. una
muchacha de 13 arios En fin, esto carece de importancia Quiero escribir y aon més, hacer que dfloren los
pensamientos mas hondos de mi corazon

;Cual es la motivacion que siente Ana para escribir su diario? ;C6mo podemos
relacionarlo con los propositos de la escritura? ;Alguna tarjeta roja?

El papel es més paciente que el hombre” Este pensamiento acudio a mi merte en uno de mis dias de
melarcola ({risteza profinda y permarente), mientras con la cabeza dpoyada en las mancs, aburrida 6 mds
no poder, no sabia si decidirme a salir 0 a quedarme en casa S, indudablemente el papel es paciente y como
no tengo la menor intencion de mostrarke a nade este cuadermo cuyas tapas de carton ostentan el tituo
de. “DIORIO"™esto es, a menos que. encuentre. un verdadero amigo o amiga- Con esto he legado al meolo (af
fonab) del asunto: no tengo tal verdadero amigo. Por esta razon me propongo empezar un DIORIO

Voy a tratar de explcarme con mayor claridad, ya que nadie creeria que una muchacha de 13 aros se
siente sola en el mundo. De hecho, no estoy sola en absolto Tengo unos padres amorosos y una hermana
de 16 aros Tengo tios y tias muy queridos, un hogar agradable. No, aparentemente no me falta nada Pero
con mis amigos solo puedo divertime, los chistes de siempre. -Parece que no pudera haber reaimente un
verdadero acercamiento- Este es mi problema

( )

¢Cual es la causa de la escritura del diario? ;A quién se dirige en realidad? Lo que
le sucede a Ana es que ella escribe en el diario por la falta de una amiga y por la
necesidad de ser escuchada. Su diario se transforma en su confidente, su amigo,
a quien le cuenta las cosas mas intimas.

;Saben que significa la expresion “llegar al meollo del asunto”? Significa llegar al
fondo de un asunto, poder llegar a entender algo en profundidad. En este caso,
Ana llega a entender que ella no tiene verdaderos amigos y por eso necesita es-
cribir su diario.

\ J

Para consolidar la comprension de estos fragmentos se sugiere a la/el docente que genere
un intercambio sobre las siguientes preguntas:

¢De qué se tratan estos fragmentos del diario? Conociendo la biografia de Ana
Frank y el desenlace de su vida, ;por qué resultan significativos estos fragmentos
en particular? ;Cual era la funcion que el diario cumplia en la vida de Ana y en
su crecimiento personal? ;Por qué creen que finalmente el diario de Ana Frank ha
sido tan importante para la historia?



Después de leer

= Expliquen las siguientes expresiones del diario de Ana

El primera en saludarme fuiste "td”, probablemente el mas hermoso de todos mis regalos
Debo terminar por hoy. Hasta luego. jseremos grandes amigos!

Con esto he llegado al meollo del asunto: no tengo tal verdadere amigo.

El papel es mas paciente que el hombre,

Mo, aparentemente no me falta nada

Se sugiere aclarar que no se trata de copiar informacion literal del texto, sino de releery
tratar de reformular las expresiones, explicando la informacion con las propias palabras.

* /Cuéles de estas palabras creen que reflejan los fragmentos del diario de Ana Frank? ;Por qué?

FELICIDAD MELANCOLIA TRISTEZA
NOSTALGIA PENA SECRETO

AGRADECIMIENTO DWWERSION

El/la docente puede proponer ampliar la actividad solicitando a los/as estudiantes que
busquen en el texto, elijan una palabra y transcriban una frase del diario donde creen que
se expresa esa sensacion o sentimiento.

Por ejemplo: “SECRETO, no tengo la menor intencién de mostrarle a nadie este cuaderno...”.

-



Finalmente, se propone realizar una actividad de produccion textual que implica
escribir dos entradas de un diario personal. La planificacion puede orientarse
de la siguiente manera:

cQue tipo de cosas anoté Ana en su diario? ;Y con qué frecuencia lo hizo? Si
observamos, en el texto hay dos fechas. Debajo de cada una, Ana anoto sus ac-
tividades y pensamientos de aquel dia, o de los dias previos. Cada uno de esos
fragmentos se denomina entrada.

Ahora cada uno y cada una va a escribir su propio diario. Elijan dos dias de la
semana y anoten sus actividades, pensamientos y/o emociones de ese dia. Cada
uno de esos dias constituira una “entrada” de su diario personal. Luego, revisen
su texto de acuerdo a las pautas que aprendieron anteriormente.

\ J

Si bien en esta guia se propone la escritura de dos entradas de diario personal, se sugiere
que el/la docente elija con qué tipo de texto trabajar en la produccion escrita, de acuerdo
con los formatos textuales que los/as estudiantes estén abordando. Otras opciones son:
una cronica periodistica, una noticia sobre como y cuando se encontro el diario de Ana, etc.

Guia delectura N° 14

Se sugiere guiar el intercambio para explicar las siguientes cuestiones:

¢Recuerdan que en la guia anterior hablamos de la historia de Ana Frank, que tomaba
lugar en medio de la persecucion de los nazis, durante la Sequnda Guerra Mundial?
cQue recuerdan de las circunstancias que rodeaban la historia de Ana?

Ahora vamos a hablar de otra historia que también comienza en la misma guerra. ;Sa-
ben qué es una bomba atémica? ;Por qué tiene tanta potencia? Cuando explotaron las
bombas atémicas, los atomos se rompieron en pedazos muy pequenos y liberaron una
enorme cantidad de energia.

La energia de una bomba atomica puede causar mucho dano y destruir edificios y ciuda-
des enteras... eso es lo que vamos a escuchar en esta noticia. Al final de la Segunda Gue-
rra Mundial, Estados Unidos —que, junto con otros paises, estaban enfrentados a Japon,
Alemania e Italia- lanzé en las ciudades de Hiroshima y Nagasaki (Japon), dos bombas
atomicas que tuvieron efectos devastadores, no sélo por la destruccion provocada, sino



por las consecuencias de la radiacion, que ahora veremos. La caida de estas bombas
aceleré el final de la Sequnda Guerra Mundial y provoco que estos paises (Alemania,
Italia y Japon) se rindieran.

* Ubica las ciudades de Hiroshima y Nagasaki en un planisferio

Se sugiere ubicar los paises y las ciudades en un mapa y comentar algunas caracteristicas
geograficas de Japon.

= 20ué significan estas palabras y frases? Escribi las definiciones en los reglones.

Radiacidn:

Onda expansiva:

Bomba atdmica:

El/la docente puede recuperar las ideas y/o ejemplos para aclarar el vocabulario y activar los
conocimientos previos. Revisemos las ideas que escribieron... (se genera un intercambio grupal).

Después del intercambio, se sugiere aclarar y sistematizar el significado de las palabras. Por
ejemplo:

La radiacion es un proceso por el que la bomba emite energia en forma de particulas del
material del que esta hecha, en este caso, de uranio. Este proceso puede danar las células
y 6rganos de nuestro cuerpo y hasta incluso puede provocar la muerte.

La onda expansiva es la fuerza provocada por explosion misma de la bomba, que arrastra
todo a su paso.

* Comparen qué informacion incluyd cada uno en las definiciones y como se podrian mejorar. Pueden
guiarse por estas preguntas.

Para redactar una definicion de objetos, lugares o procesos, como en este caso, es
necesario escribir algunas oraciones que respondan a las siguientes preguntas.

¢Dué es lo que se quiere Por ejemplo:
definir? Decir lo que la
€0sa es.

Los campos de concentracién eran centros de
detencicn a los que se llevaba a personas civiles.



¢De dénde o porqué surgié?  Los detenian solamente por pertenecer a

sComo es? Mencionar determinados grupos étnicos o religiosos, o por

caracteristicas y/o causas. estar en una zona de conflicto. Tenian grandes
galpones donde ubicaban a los prisioneros y
estaban cercados por altas paredes y alambres,
para que no pudieran escapar.

¢Para qué se usa? Alli se obligaba a los prisioneros a realizar
d0ué funcidn tiene? trabajos forzados que afectaban su salud

El/la docente puede explicar el cuadro y modelar la escritura de una definicion, redactando
otro ejemplo, para que luego puedan trabajar en parejas.

) Observar el texto

= Ahora miren el texto que van a leer, Observen las imagenes y lean el titulo, (Qué tipo de texto es?

Se sugiere enfatizar en los elementos de la noticia: titulo, copete, palabras destacadas...

Ademas, es importante pensar en el formato del texto (una noticia) y relacionar el titulo con
la informacion que se brinda en el copete, por ejemplo:

Leamos el titulo: “La historia de la nena de Hiroshima y sus mil grullas de papel que
hoy son simbolo de paz”. ;Recuerdan que hablamos de la bomba atomica que cayo en
Hiroshima? Esta noticia nos va a aportar informacién sobre una historia particular que
tiene que ver con la explosion de esa bomba. También vemos que habla de las grullas
de papel, ;las conocen?, ;vieron alguna?

Luego tenemos el copete, en el que aparece cierta informacion del texto que nos pone
en tema y nos invita a leer la noticia. Miren, leamos el copete: “Se trata de Sadako
Sasaki, una nina japonesa que tenia dos anos cuando estall6 la bomba atomica en
Hiroshima y se convirtié en una inspiracion para el mundo”.

* [Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura.

Algunos posibles objetivos de lectura podrian ser:

Aprender sobre la historia de Sadako Sasaki y su importancia en la bisqueda de la paz.
Relacionar la historia de vida de Sadako con las consecuencias de la explosion de la
bomba atomica.

Si alguien tiene otra idea como objetivo de lectura, se puede conversar y comparar.

» Comparti tus ideas con el resto de la clase.



Es importante indagar por medio de preguntas y anotar las ideas en el pizarron. Si alguna
idea no tiene relacion con el tema, se sugiere volver a realizar preguntas mas especificas
para que los/as estudiantes vuelvan a revisar lo que se ha escrito y noten la desconexion.

* | eemos una noticia sobre Sadako Sasaki v las mil grullas de papel que son simbolo de paz

Se sugiere que el/la docente lea el texto, modelando la lectura, aclarando el significado de
algunas palabras y realizando las pausas con las intervenciones sugeridas. En cada pausa,
también es fundamental dar espacio para socializar las dificultades que vayan surgiendo en
la lectura (es posible continuar con la dinamica de tarjetas con los semaforos verde y rojo).

La historia de la nena de Hiroshima y sus mil grullas de papel que
hoy son simbolo de paz

Se trata de Sadako Sasaki, una nifia japonesa que tenia dos anos cuando estallé la bomba
atomica en Hiroshima y se convirtié en una inspiracion para el mundo.

Sadako Sasaki vivia en Hiroshima, Japdn, con su familia. Su vida transcurr{a como la de
cualquier nifio hasta que el 6 de agosto de 1945 cayd una bomba atdmica sobre su ciudad.
Cuando la bomba estalld, la onda expansiva la hizo volar a través de una ventana y cayo
en las ruinas del patio de su casa. Apenas pudo, su madre corrid hacia donde Sadako habla
caldo. Estaba ilesa, sin ninglin dafio. La levantd en sus brazos y corrid. Sadako y su madre
no murieron ni cuando cayo la bomba, ni después por las heridas. Durante los nueve afios
que siguieron, Sadako Sasaki crecid y llevé una vida normal. Sin embargo, cuando tenta
11 afios, le diagnosticaron leucemia (una enfermedad, un tipo de cdncer) y un mes después
fue internada en un hospital. Era el resultado de haber estado expuesta a la radiacién de
la bomba atémica.

Se sugiere realizar una pausa para recuperar la idea de que la leucemia es un
tipo de cancer, es decir, una enfermedad de deformacion de las células que se da
en los tejidos que forman la sangre y que, muchas veces, puede ser provocada
por factores ambientales, como la exposicion a la radiacion. Y luego preguntar:

¢Alguna dificultad aqui? ;Alguna tarjeta roja? ;Alguien quiere comentar?




En el hospital, Sadako conocié a otra nifia como ella, otra victima quien le conto la
leyenda japonesa de las mil grullas de papel. En Japodn, la grulla es simbolo de buena
fortuna, longevidad, lealtad, proteccion, armonia y felicidad. La leyenda asegura que, quien
confeccione mil grullas, las ate con un hilo, y las deje en un templo o al aire libre, vera
cumplido su mayor deseo. Las dos fabricaron grullas de papel en origami, doblando el
papel en pliegues para formar las figuras. Sadako tenia el deseo de sobrevivir y volcd la
poca energfa que le quedaba en confeccionar sus mil grullas.

¢Por que fue tan importante Chizuko para la vida de Sadako? Porque fue la perso-
na que acompané a Sadako durante su enfermedad y quien le ensené a fabricar
las grullas de papel.

¢Alguna dificultad aqui? ;Alguna tarjeta roja?

Sadako también le deseaba la paz al mundo por lo que esta historia convirtié a Sadako y
sus grullas en un simbolo de paz. Se piensa que con las grullas de papel vuelan los deseos
y los suerios.

Desde 1958, en el Parque de la Paz de Hiroshima se levanta una estatua que la recuerda.
En la base se puede leer: "Este es nuestro grito, esta es nuestra plegaria (oracion, rezo):
paz en el mundo”. Desde entonces, miles de nifios depositan (dejan como ofrenda) al pie
de la estatua miles de grullas de papel en su homenaje. De alguna manera, la pequena
Sadako logré su deseo de sobrevivir en la memoria de miles de personas que ruegan por
la paz.

cPor qué se dice en el texto que Sadako “logro su deseo de sobrevivir”? Porque
Sadako sobrevivié en la memoria de muchisimas personas que hoy en dia la si-
guen recordando y le rinden homenaje como simbolo de paz.

Altérmino de la lectura, se propone dialogar sobre las siguientes preguntas:

:De qué nos habla esta noticia? ;Por qué podemos decir que la historia de Sadako
es una consecuencia de la bomba atomica?

Intentemos reconstruir los hechos... ;Por qué Sadako puso tanto empeno en fabricar
las mil grullas? ;Por que creen que la historia de Sadako es un simbolo de paz?
¢Por qué creen que esta noticia puede resultar interesante hoy en dia para cualquier
estudiante, de cualquier parte del mundo?

¢Conocen otras historias que se parezcan a la de Sadako? Comentamos....

Luego de finalizar la lectura del texto, ;creen que se cumplio el objetivo de lectura?
¢Por qué?




*  Practica leer el texto en forma individual.

Se sugiere que cada estudiante vuelva a leer el texto para identificar las dificultades que se
generan e interfieren en la comprension y asi poder resolverlas. Es importante que el/la do-
cente recorra el aula, recupere ideas sobre como se trabaja con esta estrategia, y que ayude
en la identificacion de las dificultades y en la aplicacion de alguna estrategia de reparacion
segln el tipo de obstaculo por superar (palabra, frase u oracion, parrafo). Para ello, el/la
docente recomienda a los/as estudiantes recurrir a su registro de aprendizaje.

Una dificultad que pueden encontrar los/as estudiantes podria darse durante la lectura del
siguiente fragmento: “Sin embargo, cuando tenia 11 anos, le diagnosticaron leucemia y un
mes después fue internada en un hospital. Era el resultado de haber estado expuesta a la
radiacion de la bomba atomica”.

¢Por que dice el texto que la leucemia era el resultado de haber estado expuesta a la ra-
diacion de la bomba atomica? La dificultad podria estar en no poder identificar la relacion
causal entre la bomba atomica, la radiacion y la leucemia que marca el texto. ;Qué estra-
tegias de reparacion podrian utilizar los/as estudiantes para comprender este fragmento?
En el “Antes de la lectura”, se explicaron los conceptos y palabras de radiacién y bomba
atomica. Los/as lectores/as pueden recuperar el significado de estas palabras y/o pueden
buscar informacion en distintas fuentes (internet, libros, etc.) para conocer cuales son los
efectos de la radiacion que provoca la bomba atomica tanto en el ambiente como en las
personas. Cuando accedemos a esta informacion, comprendemos que la radiacion puede
generar problemas a nivel de las estructuras celulares y que eso puede provocar enferme-
dades como la leucemia. En este caso, la estrategia de reparacion para resolver esta difi-
cultad consistira en recuperar el significado de esas palabras, o buscar informacién sobre
la bomba atomica que permita explicitar la relacion con los efectos generados.

L1 b= HLS

s Escribi al lado de cada parrafo del texto una palabra clave que te ayude a sintetizar el contenido de
ese fragmenta,

Se propone presentar explicitamente a los/as estudiantes la estrategia de identificar ideas
claves del texto, es decir, lograr atrapar la informacion esencial. Para ello, deberan aprender
a jerarquizar la informacion, reconociendo las ideas principales por sobre las secundarias,
y luego elegir una palabra clave que sintetice ese contenido.

El/la docente puede orientar la consigna de la siguiente manera: ahora que ustedes ya
leyeron el texto en forma individual y que pudieron identificar y resolver las dificultades



que hayan surgido, les propongo que cada uno/a trate de identificar una palabra clave
de cada parrafo. ;Que quiere decir “identificar una palabra clave”? Pensemos... Significa
reconocer una palabra que nos ayude a sintetizar, o a resumir, el contenido de ese parra-
fo. No se trata de cualquier palabra sino de alguna palabra que nos permita rapidamente
identificar de qué se trata ese parrafo. A ver, por ejemplo, vamos a intentar hacerlo en
conjunto con el primer parrafo y después ustedes continiian en forma individual.

Voy a leer de nuevo el primer parrafo y vamos a pensar juntos qué palabra podria ser la
palabra clave. (El/la docente lee el primer parrafo).

;Cuales son las ideas principales de este parrafo? ;Qué les parece? Que exploté una bomba
atémica en Hiroshima cuando Sadako tenia 2 anos; que Sadako en ese momento no murio,
pero que mas adelante tuvo una enfermedad grave que fue consecuencia de la radiacion.

Si tuviéramos que elegir una palabra que pueda resumir todo este contenido, ;cual po-
dria ser? A ver, pensemos esto: todo lo que le sucedié a Sadako tiene una causa muy
particular... ;Cual es esa causa? jLa bomba atomica! Podriamos poner esta frase “bom-
ba atomica”, como palabras claves al costado de este primer parrafo. ;Por qué? Porque
cuando lo volvamos a leer y veamos esa palabra al costado del parrafo, inmediatamente
vamos a poder recordar el contenido de ese parrafo y vamos a poder relacionar esa in-
formacion con la que sigue.

Ahora ustedes van a continuar con esta actividad en forma individual analizando el resto
de los parrafos.

Posteriormente, el/la docente puede proponer realizar una revision conjunta para conver-
sar sobre las ideas y palabras clave que haya identificado cada estudiante y asi orientar en
la jerarquizacion de ideas.

* |dentifica la causa de cada efecto y completa las oraciones con la informacion que aprendiste en el
fexto.

1. Lacaida de la bomba atémica causs la onda expansiva gue lanzd a Sadako por los aires.

2 Lalluvia negra pegajosa provocs que Sadako fuera expuesta a la radiacion

3. Laradiacién causd que se enfermara de leucemia.

4, La leucemia fue el motivo por el que a Sadako la internaron en el hospital.
5. Su compaiiera Chizuko fue guien le ensefic a Sadako como fabricar las grullas

#. La fabricacién de las mil grullas proyncd que Sadako fuera recordada coma un simbolo de paz

Nota: la segunda consigna puede resolverse con la lectura del texto completo, disponible en
https://bit.ly/3VneMUH



https://bit.ly/3VneMUH

Esta actividad apunta a explicitar las relaciones de causalidad y temporalidad entre los
distintos eventos que aparecen en la noticia. Por ello, es importante que los/as estudiantes
resuelvan la actividad de manera individual y que luego se realice una puesta en comin
guiada por el/la docente. Si se observan dificultades, conviene volver a formular preguntas
que permitan conectar la informacion y comprender los nexos causales entre los distintos
hechos que se presentan.

* Escriban tres preguntas para realizar al texto,

Para poder repasar el contenido del texto, el/la docente propone que los/as estudiantes
formulen preguntas. Esta estrategia permite que cada estudiante verifique si comprendio el
texto y si alcanzo el objetivo de lectura. Se sugiere que el/la docente explique qué tipo de
preguntas se pueden formular al texto:

Preguntas que podemos responder recuperando la informacion literal del texto. Por
ejemplo: ;Quién era Sadako Sasaki?

Preguntas que podemos responder relacionando distintos fragmentos del texto entre si.
Por ejemplo: ;Por qué Sadako se enfermé de leucemia?

Preguntas que podemos responder incluyendo una opinion fundamentada o relacionando
con otros aspectos que estan por fuera del texto. Por ejemplo: ;Conoces otra historia
similar a la de Sadako?

Luego de realizar este modelado, se propone que los/as estudiantes vuelvan a leer el texto
y escriban tres preguntas.

= Compartan las conclusiones y las preguntas,

Se realiza una puesta en comin sobre las preguntas que hayan formulado las parejas de es-
tudiantes. Pueden anotarse las ideas en el pizarron e ir verificando a qué tipo de preguntas
corresponde cada una.

= A5e animan a fabricar una grulla con la técnica de origami? En parejas, observen con atencicn el
siguiente video tutorial y fabriquen su propia grulla de papel. Luego decidan dénde van a colgarla



"Como hacer grulla de paped
(origami = papiroflexia)”
Papelisimao
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Se propone que los/as estudiantes aprendan a fabricar su propia grulla de papel, como una
manera de vincularse con la historia leida.

[

* |maginate que sos Chizuko y querés contarles a los niftos y las niflas del mundo el testimonio de la
historia de Sadako desde tu perspectiva, Planifica la escritura de un texto narrativo ayudandote con
las siguientes claves:

Se propone producir un relato escrito, a partir de la perspectiva de otro personaje. Para ello,
es posible presentar la estructura narrativa comentando las siguientes preguntas:

' ™
¢A quiénes les escribis y por qué?
&Por gué les querés contar esta historla?
¢Cuando y ddnde ocurrid la historia?
£Qué sucedis? ¢Cual fue el problema que cambid la vida de la protagonista?
AComo se resalvit ese problema y quidnes intervinieron?
¢0ué consecuencias dejd esta historia en tu vida? 4Cdmao cambid su vida y de qué manera?

b o

* Redactd el relato en tu carpeta guidndote por las preguntas anteriores.

Estas preguntas, y otras que pueda agregar el/la docente, apuntan a que los/as estudiantes
puedan:

* Identificar un/a destinatario/a y un proposito de la escritura.

+ Organizar su discurso de acuerdo con el marco espacio-temporal inicial en que se
desencadena una accion principal que afecta especialmente la vida de la protagonista.

« Identificar como impacta subjetivamente este problema o accion principal en la vida de
la protagonista.

+ Reconocer qué acciones toman lugar a partir de la respuesta emocional de la protagonista
y quién interviene para resolver dicha situacion.

- Identificar las consecuencias en la vida de la protagonista.

Luego, el/la docente puede proponer a los/as estudiantes revisar el relato escrito por cada
uno y cada una mediante las siguientes preguntas:

"4



¢Escribi toda la informacion necesaria o falta algo importante para que los demas
lo puedan entender? (tiempo, lugar, personajes, acciones).

¢cLas acciones que relaté estan ordenadas de acuerdo con sus causas y efectos?
¢Hay palabras repetidas que deba cambiar por otras?

cUse correctamente los tiempos verbales?

cColoque correctamente los signos de puntuacion para ordenar el relato?

¢Las palabras estan escritas correctamente?

cUse conectores para relacionar las ideas?

. J

GuiadelecturaN°15

Se sugiere iniciar el intercambio con las siguientes preguntas:

¢Recuerdan qué son los/as detectives? Son personas que se dedican a investigar crimenes,
como asesinatos u otros delitos como robos, y muchas veces deben resolver un misterio.
¢Recuerdan qué caracteristicas tienen? Suelen ser muy inteligentes para poder encontrar
las pistas que les permiten resolver un misterio.

Ahora, vamos a leer un texto que describe la tarea de un/a detective: nos explica sus carac-
teristicas, su modo de trabajar y nos cuenta, también, cdmo ha ido cambiando la figura del
detective a lo largo del tiempo. ;Conocen detectives de cuentos, novelas, peliculas o series
de television?

En el texto, aparecen algunas palabras complejas como “hipétesis” o “evidencia”. ;Saben
a qué llamamos hipétesis? Una hipotesis, en la investigacion de un crimen, es una idea
sobre lo que se cree que pudo haber sucedido (quién puede ser el culpable y por qué, como
se pudo haber cometido el crimen o el delito y por qué, etc.). La hipotesis se elabora para
poder relacionar los datos que se tienen. A medida que se va investigando el crimen o el
delito, esa hipotesis se corrobora o se descarta.

Por otro lado, la “evidencia” en la investigacion es la suma de todas las pruebas, los datos
de la realidad que nos ayudan a descubrir qué sucedio: por ejemplo, una evidencia pueden
ser las huellas digitales que quedan impresas en las paredes o en objetos; un cabello que
se ha caido, que puede ser del sospechoso; una carta que alguien dejo escrita, etc.

¢Recuerdan a qué llamamos “género policial”? A todos los cuentos, novelas y también se-
ries de television o peliculas que giran en torno a un delito o crimen y su investigacion



por parte de un policia o detective. En el texto que vamos a leer ahora vamos a encontrar
mucha mas informacion al respecto.

cQue cuentos policiales conocen? ;Se animan a nombrar algtn cuento policial o alguna

serie de television policial que conozcan? ;De qué trata?

= (Observen la llustracion y respondan estas preguntas: 2Oué tipo de personaje representa? 2Alguna
vez vieron un personaje como este en peliculas, series o libros? J0ué actividades realiza?

*  Anotd los datos de los que recuerdes

[ N

\ J

Luego del intercambio, cada uno/a anota los datos que recuerda sobre los detectives que
conozca. Luego se puede realizar una puesta en comin para sistematizar la informacion.

) Observar el texto
=  Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo. 20ué tipo de texto es?
Es importante que el/la docente destaque que se trata, en este caso, de un texto expositivo

de tipo académico, en el que se describen las caracteristicas de este tipo de personajes de
ficcion y se aborda su evolucion a lo largo del tiempo.

* Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura

w/



Se sugiere orientar al grupo para que identifique que el objetivo de lectura de este texto
consiste en aprender caracteristicas especificas sobre los/as detectives y comprender como
fue cambiando la manera en que aparecen estos personajes, a lo largo del tiempo, en las
novelas, cuentos, en el ciney en la TV.

o Compart tus ideas con el resto de la clase.

El/la docente guia la interaccion grupal para definir un objetivo de lectura concreto que se
puede anotar en el pizarron.

* |eemos un texto sobre los detectives.

El detective

El género policial se caracteriza por contar historias en las que se debe resolver un crimen
O misterio y cuyo protagonista principal es el detective, un personaje que se encarga de buscar
pistas, relacionarlas y resolver el caso. El detective realiza una investigacion en la que debe
formular hipdtesis y juntar evidencia para identificar al culpable.
Si bien a lo largo de la historia la figura del detective fue cambiando, aun hoy es muy popular en
series de television, peliculas, videojuegos. En sus inicios, la figura del detective era un personaje
aficionado, no pertenecia a la policia, sino que se dedicaba a esta tarea por vocacion y porque
contaba con las habilidades necesarias.
[ ;Qué significa que, en sus inicios, el detective era un personaje aficionado y que se h

dedicaba a esta tarea por vocacion?

Ser aficionado a algo es tener un gusto o un interés muy particular en alguna activi-
dad. Las primeras veces que aparecio la figura de detective en los cuentos y novelas
policiales estos eran personas que disfrutaban de resolver casos como si fuera un
hobby, como si fuera un juego o un deporte que se practica con mucha dedicacion.
No eran miembros de la policia, pero si personas que tenian una gran inteligencia y
capacidad de deduccion, estas serian las “habilidades necesarias” de las que habla
el texto.

;Alguien encontré hasta ahora alguna dificultad en el texto y quiere comentarla, asi
\_ la resolvemos? Continuamos la lectura... )




El detective trabaja con libertad en los casos policiales mas dificiles de resolver porque le
resultan desafiantes. Despliega su genialidad, su sabiduria, se desempefia como una figura
extraordinaria que supera a los oficiales de policia.

En este sentido, se trata de personajes que pertenecen a una clase social superior, que no
necesitan trabajar, que tienen dinero suficiente como para dedicarse a tareas heroicas. Este es,
mas o menos, el modelo de algunos de los mas famosos detectives del género como Auguste
Dupin (investigador de tres cuentos de Edgar Allan Poe), Sherlock Holmes (creado por Arthur
Conan Doyle) y Hércules Poirot (protagonista de varias novelas de la autora inglesa Agatha
Christie). Estos detectives no siempre entregan al culpable a las autoridades, sino que su objetivo
es hacer justicia.

¢Por qué creen que a los detectives aficionados les resultan desafiantes los casos di-

ficiles de resolver? ; Por qué tienen tiempo suficiente para poder dedicarlo a este tipo
de tareas? ;Cual es la meta que ellos tienen siempre al resolver estos casos? ;Alguna
tarjeta roja? ;Alguna dificultad?

El detective resulta un personaje extravagante, con gustos refinados que lo diferencian del
resto de las personas (toca el violin, lee libros raros, sabe de arqueologia) y en general pertenece
a una familia ilustre. En su aspecto fisico, el detective es torpe, gordo o viejo por lo que casi no se
mueve para resolver el crimen y su actividad es sobre todo intelectual. Todos los cabos sueltos se
atan con su inteligencia, ya que posee capacidad de observacion, capacidad de analisis, capacidad
deductiva, inductiva, analégica, imaginacion, conocimientos casi enciclopédicos, capacidad de
abstraccion, percepcidn psicoldgica, agilidad mental, etcétera.

Si bien no es predominante, existen también algunas figuras femeninas, como Violet Strange,
que aparece en una novela de Katharine Green; y la sefiora Marple, una encantadora solterona
creada por Agatha Christie.

Enalgunos relatos, el detective también cuenta con un ayudante. El ejemplo mas paradigmatico
es Watson, el ayudante de Sherlock Holmes que es, ademas, el narrador de sus historias. Estos
personajes asisten al detective en la investigacion, aportando algunas herramientas, como sus
conocimientos profesionales (en el caso de Watson, es médico y militar).

[ ;Que caracteristicas tienen estos detectives en cuanto a sus gustos y a su familia de A
origen? ;Qué habilidades tienen?

Se recomienda especialmente conversar con el grupo y explicar los distintos tipos
de capacidades, como inductiva, deductiva, analogica, de abstraccion, de percep-
cion psicologica, etc.

¢Cual es el rol del ayudante del detective? ;Alguna tarjeta roja? ;Alguna dificultad?

. J

Con el paso del tiempo, el género se fue transformando y el personaje del detective fue cambian-
do. Comenzaron a aparecer relatos en los que ya no era un aficionado, sino que era alguien que

investigaba un caso porque lo contrataban para hacerlo; en otros casos, el que investiga es un



policfa, por lo que su interés en el caso es profesional; también aparecen periodistas que se invo-
lucran en casos policiales buscando primicias para su trabajo; otras veces, la funcién del detective
la puede ocupar alguien cercano a la victima que investiga buscando justicia o venganza.. Ademas,
con los cambios en el género, el detective pasé a ser un hombre solitario, con problemas econo-
micos, con no tanta inteligencia, entregado a algun vicio, pesimista y desilusionado del mundo. En
términos de su personalidad, conserva el rasgo de ser honesto y leal a sus clientes y a sus amigos.

¢Cual es el cambio fundamental que se da en el personaje del detective, que se
diferencia del profesional aficionado? ;Qué otras caracteristicas rodearon a ese
nuevo personaje? ;Alguna tarjeta roja? ;Alguna dificultad?

Mas alld de estas particularidades, el detective es siempre el protagonista de la historia que inves-
tiga un caso para resolverlo: identifica el modus operandi del criminal a través de las pistas que
reconstruye como piezas de un rompecabezas. Por momentos, esto genera una especie de com-
petencia entre el criminal y el detective, de la que saldra victorioso el que mejor pueda razonar.

(" Después de la lectura, se sugiere formular las siguientes preguntas: R
¢De qué trata este texto? ;Cuales son los dos tipos de detectives que se describen
en el texto y cudales son sus caracteristicas? ;Cuales son sus habilidades principa-
les? ;Por qué se dice que la actividad de los detectives es puramente intelectual?
¢En que se diferencian de los personajes de aventuras?
El/la docente puede proponer la elaboracion conjunta, en el pizarron, de un
cuadro comparativo donde se recuperen las similitudes y diferencias de los dos
tipos de detectives que se describen en el texto.
Caracteristica Detective tradicional Detective nuevo
Forma y motivo por
el que ejerce su tarea
(aficionado, policia,
contratado, victima,
periodista)
Clase social
Gustos
Personalidad
Habilidades
\ _J

Lectura individual




Se propone que los/as estudiantes vuelvan a leer el texto por si mismos/as para identificar
las dificultades u obstaculos que hayan tenido en la comprension y reflexionar sobre como
lograron resolver dichas dificultades, para avanzar con la lectura.

El/la docente puede proponer a los/as estudiantes ayudarse con el registro de aprendizaje
(pagina 129 de esta guia). Una dificultad que puede encontrarse durante la lectura del texto
podria surgir en el siguiente fragmento, al desconocer probablemente la expresion latina
modus operandi: “Mas alla de estas particularidades, el detective es siempre el protagonista
de la historia que investiga un caso para resolverlo: identifica el modus operandi del crimi-
nal a través de las pistas que reconstruye como piezas de un rompecabezas”.

En este caso, la estrategia de reparacion para resolver dicha dificultad podria ser consultar a la/el
docente qué significa esa expresion, o buscar informacion en fuentes confiables de internet.
Es importante aqui que el/la docente aclare que se trata de una expresion propia del ambito
judicial y policial que se refiere a la manera o modo que tiene un criminal de proceder habitual-
mente para cometer sus crimenes: hay rasgos en comin en las acciones de los criminales que
llevan a los investigadores a poder esclarecer un caso. ;Y por qué aparece la comparacion con
un rompecabezas? Porque el modus operandi se traduce en pistas concretas sobre las cuales se
apoya el detective como si estuviera armando un rompecabezas. Aqui también hay una analogia
que los/as lectores/as deben establecer para poder comprender el fragmento: cada pista es
una pieza del rompecabezas, y el rompecabezas en si mismo viene a ser el misterio por resolver.
En definitiva, resolver un crimen es analogo a resolver un juego de ingenio, por lo que, teniendo
esto en claro, se puede volver a leer la oracion para comprender efectivamente su sentido.

®  Anotd |as ideas importantes de cada pdrrafo al costado del texto
Se recomienda orientar la actividad de la siguiente manera:

Ahora cada uno/a de ustedes va a tratar de identificar cuales son las ideas centrales
del texto y, para eso, van a realizar los siguientes tres pasos:

En primer lugar, identifiquen las ideas claves de cada fragmento del texto: ;sobre qué
habla? ;Qué dice?

En segundo lugar, escriban al lado de cada parrafo una oracion con la idea central del
fragmento. Pero, jatencion! No tienen que copiar sino usar sus palabras para elaborar la
oracion: ;queé dice sobre el tema? ;Qué caracteristicas o informacion agrega?

Por altimo, vuelvan a leer el objetivo de lectura que escribieron antes de la lectura
y verifiquen si estas oraciones con las ideas centrales se relacionan con el objetivo de
lectura.

Luego de que los/as estudiantes escriban la idea central de cada parrafo, se propone reali-
zar una puesta en comdn para comparar las ideas con el objetivo de lectura.



Después de leer

F

= A partir de lo que aprendiste al leer e texto, completa las siguientes expresiones.

- El detective realiza una investigacicn en la cual debe
= 5e trata de personajes que pertenecen
- Todos los cabos sueltos se atan con su inteligencia, ya que

- Con el paso del tiempo el personaje del detective fue cambiando. En algunos relatos ya no era

= El detective es el protagonista de la historia, ya que al investigar el caso

* Luego organizd la informacion en el siguiente cuadro,

DETECTIVES

[ |
(" EN QUE TIPOS DE RELATOS ( CARACTERISTICAS
SOM PROTAGOMISTAS DEL PERSOMAJE

I |
r

TAREA QUE REALIZAN )\ DETECTIVES FAMOSOS rTHMSmeA{JMS (ON EL
FASO DEL TIEMFO
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= Compartimos las respuestas.

Se sugiere resolver individualmente y luego realizar una puesta en comin guiada por el/la docente.

Identificar las ideas centrales

* Escriban tres preguntas para el texto y luego comenten sus respuestas,

-



Para repasar el contenido del texto, se propone a los/as estudiantes escribir tres preguntas.
La tarea se puede orientar de la siguiente manera:

Luego de trabajar de diferentes maneras con el texto, es importante que ahora repase-
mos su contenido. Para eso, cada uno/a de ustedes va a escribir tres preguntas sobre
él, pero ;qué tipo de preguntas? Pensemos...

« En primer lugar, escribimos una pregunta sobre informacion literal que se pueda
recuperar del texto. Por ejemplo: ;Qué es? ;COmo es?

+ En segundo lugar, escribimos una pregunta para relacionar o integrar informacion
del texto entre si. Por ejemplo: ;Como se relaciona esta idea con esta otra idea?

+ Finalmente, escribimos una pregunta cuya respuesta implique dar una opinion o
pensar en algun aspecto por fuera del texto, en la que tengamos que relacionar la
informacion del texto con nuestros conocimientos previos o con alguna experiencia
vivida. Por ejemplo: ;Que sucederia si...? ;Como puedo solucionar...?

El/la docente puede anotar los tipos de preguntas en el pizarron para orientar al grupo y
ofrecer ejemplos. Algunas posibles preguntas sobre este texto podrian ser:

* Tipo 1: ;Qué es un detective?

* Tipo 2: ;Cual es la diferencia entre un detective aficionado y un detective policia?

» Tipo 3: ;Qué personajes de series de television y peliculas podriamos ubicar dentro
del tipo de detective mas nuevo o reciente?

Actividades de extension

= A partir de la informacidn del texto que leiste, escribl una descripeldn de un detective creado por
vos. Para redactar la descripcidn, podés orientarte con las siguientes preguntas y es necesario que
utilices algunas de las palabras y expresiones que aparecen a continuacion

JCudl es el nombre del detective?

¢Ddnde vive o trabaja?

¢Es policia o es aficionado? Por ejemplo, puede ser médico o periodista de profesidn y
dedicarse a resolver crimenes por vocacion personal y por el deseo de hacer justicia,

+4Como es su aspecto fisica?

¢Cudles son sus gustos? Por ejemplo, comer determinada comida, tocar algun instru-
mento, practicar algdn deporte, jugar algin juego.

¢Cudles son sus habilidades especificas para resolver misterios? Por ejemplo, capacidad
de observacion, capacidad de analisis, capacidad deductiva, inductiva, analdgica, imagina-
clén, conocimlentos casl enciclopédicos, capacidad de abstraccion, percepcion psicoldgi-
ca, agjlidad mental, empatia para comprender a los que sufren, etcétera

o



ZCémo es su relacidn con las demds personas? Por ejemplo, puede ser solitario, silencio-
50, introvertido, o extrovertido, sociable, etcétera.

ZTiene un ayudante? ¢dComo es? ¢En qué lo ayuda puntualmente?

Mo te olvides de incluir en tu texto alguncs conectores para organizar la informacién come, por
ejemplo: también, pero, entonces, ademas, a causa de, sin embargo, por ese motivo

Se propone una actividad de produccion textual en la que los/as estudiantes tengan que
apoyarse en toda la informacion que les brindo el texto para elaborar creativamente la
descripcion de un personaje detective. Para ello, el libro de lectura orienta la planificacion
de la escritura mediante preguntas que apuntan a ordenar la informacion desde los datos
mas particulares del personaje hasta caracteristicas psicologicas mas complejas, como las
habilidades intelectuales, la relacion con las demas personas y la forma en la que se com-
plementa con un ayudante, si lo tiene. Por Gltimo, se indica incluir determinados conectores
para organizar la informacion. Se sugiere presentar la actividad de manera oral y que cada
estudiante la resuelva individualmente en su carpeta o cuaderno.

GuiadelecturaN°16

Se sugiere comentar a los/as estudiantes que en este encuentro van a leer un cuento poli-
cial titulado “La pieza ausente”, de Pablo De Santis:

En este cuento, el autor escribe sobre un coleccionista de rompecabezas. Pero este cuento
tiene algo muy particular. Hay un misterio para resolver... Tienen que estar muy atentos y
atentas durante la lectura, ir siguiéndola con cuidado para poder deducir las pistas que se
van dando para resolver el misterio.

El autor del cuento, Pablo de Santis, es un escritor y guionista de historietas argentino.
Este cuento en particular tiene como protagonista a un coleccionista de rompecabezas y
esta narrado en primera persona. ;Armaron alguna vez un rompecabezas? ;Como son? ;Es
simple o dificil armarlos?

cQué es un coleccionista? Un coleccionista es una persona a quien le encanta coleccionar,
es decir, juntar, distintos tipos de objetos, como juguetes, libros, discos, adornos, recuerdos
de viajes, estampillas, etc. Mas alla de lo que coleccionen, los coleccionistas suelen ser
personas muy minuciosas. ;Qué significa que sean minuciosos? Que suelen ser pacientes,
detallistas y que se fijan mucho en los detalles. ;Por qué creen que es necesario que sean



pacientes y detallistas? Vamos a ver qué tienen que ver estas caracteristicas con la
resolucion del crimen en el cuento...

* Resolvé la sopa de letras y anotd abajo las palabras que encuentres.

Antes de resolver la sopa de letras, se sugiere pensar en algin libro o pelicula de detectivesy nom-
brar qué elementos caracteristicos aparecian en esos relatos. Todas las palabras que se esconden
en la sopa de letras estan relacionadas con los elementos caracteristicos del cuento policial.
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® | @an las palabras que encontraron. JConocen el significado? Si no conocen alguna, pueden buscar
el significado en el diccionario o en internet y anotarlo.

* Comparen las respuestas. cEncuentran alguna relacidn entre las palabras? Conversen y luege
escriban las palabras en el organizador

Se sugiere retomar las palabras encontradas en la actividad anterior y detenerse en el signifi-
cado de cada una de ellas. Es importante hacer hincapié en el lugar que ocupa cada elemento
dentro de los cuentos policiales y la importancia de cada uno para resolver los misterios.

® 4



ANTASTICOS NAVES
{NTASHED ESPACIALES
DIDSES
PISTAS
CRIMENES CUENTO
POLICIAL MOTIVOS
SAPOS
DRAGONES
SOSPECHOSOS .
PRINCESAS
POLICIAS
Observar el texto

= Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo y los subtitulos

* Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto,
Se sugiere andamiar el intercambio de la siguiente manera para recuperar los conocimien-
tos previos y relacionarlos con los textos leidos anteriormente:

cRecuerdan que en el encuentro anterior conversamos acerca del género policial? ;En
qué consistia? ;Qué caracteristicas tenian los detectives? ;Qué diferencias habia entre
los distintos tipos de detectives a lo largo del tiempo? Por otro lado, recordemos que
los detectives siempre son los protagonistas de los cuentos o novelas policiales. ;Al-

guien leyo alguna vez un cuento policial? ;Cual? ;Qué sucedia durante el relato? ;Qué
otros personajes aparecian?

* Escribl una pregunta u objetiva de esta lectura

En este caso, se trata de orientar al grupo a que identifique que el objetivo de lectura de
este texto consiste en disfrutar del texto literario mediante la intriga que genera el relato y
en seguir los pasos que da el protagonista para descubrir el crimen.

o  Comparti bus ideas con el resto de la clase,



El/la docente guia la interaccion grupal para definir un objetivo de lectura concreto que se
puede anotar en el pizarron.

* Leemos un cuento sobre un coleccionista de rompecabezas. Veamos cudl es el misterio gue se debe
resalver en este relato

La pieza ausente

Comenceé a coleccionar rompecabezas cuando tenia quince afios. Hoy no hay nadie
en esta ciudad —dicen— mas habil que yo para armar esos juegos que exigen paciencia y
obsesion. Cuando lel en el diario que habian asesinado a Nicolads Fabbri, adiviné que pronto
ser{a llamado a declarar. Fabbri era director del Museo del Rompecabezas. Tuve razon: a las
doce de la noche la llamada de un policia me cité al amanecer en las puertas del museo. Me
recibié un detective alto, que me tendié la mano distraldamente mientras decfa su nombre
en voz baja —Lalnez— como si pronunciara una mala palabra. Le pregunté por la causa de la
muerte: “Veneno”, dijo entre dientes. Me llevé hasta la sala central del Museo, donde esta el
rompecabezas que representa el plano de la ciudad, con dibujos de edificios y monumentos.
Mil veces habla visto ese rompecabezas: nunca dejaba de maravillarme. Era tan complicado
que parecia siempre nuevo, como si, @ medida que la ciudad cambiaba, manos secretas
alteraran (modificardn, cambiardn) sus innumerables fragmentos. Noté que faltaba una pieza.
Lainez busco en su bolsillo. Sacé un pafiuelo, un cortaplumas (cuchillo pequerio), un dado, y
al final aparecio la pieza. "Aqui la tiene. Encontramos a Fabbri muerto sobre el rompecabezas.
Antes de morir arrancé esta pieza. Pensamos que quiso dejarnos una senfal”.

¢Por qué el narrador adivina que rapidamente seria llamado para declarar? ;Qué
caracteristica compartia con la victima? ;Por qué el detective cree que Fabbri
habia arrancado esa pieza para dejarles una senal? ;Alguna tarjeta roja hasta
aqui? ;Alguna dificultad?

Miré la pieza. En ella se dibujaba el edificio de una biblioteca, sobre una calle angosta. Se
lefa, en letras diminutas, Pasaje La Piedad. —Sabemos que Fabbri tenia enemigos —dijo Lainez.
Coleccionistas resentidos (dolidos, molestos), como Santandrea, varios contrabandistas
(traficantes) de rompecabezas, hasta un ingeniero loco, constructor de juguetes, con el que
se peled una vez. —Troyes— dije. Lo recuerdo bien. — También esta Montaldo, el vicedirector
del Museo, que queria ascender (subir de puesto) a toda costa. ¢Relaciona a alguno de ellos
con esa pieza? —Dije que no. — ¢Ve la B mayuscula, de Biblioteca? Detuvimos a Benveniste,
el anticuario (coleccionista de antigliedades), pero ten{a una buena coartada. También
combinamos las letras de La Piedad buscando anagramas. Fue indtil. Por eso pensé en usted.



( cQue caracteristicas tenian los sospechosos que menciona el detective y por queé se )
podia pensar, en primera instancia, que podian haber asesinado a Fabbri? ;Por qué
el detective le dice al narrador que pensé en él, luego de darse cuenta de que Ben-
veniste tenia una buena coartada? ;Recuerdan qué significa tener una coartada? y

L ;qué es un anagrama? ;Alguna tarjeta roja hasta aqui? ;Alguna dificultad? D

Miré el tablero: muchas veces habia sentido vértigo ante lo minucioso de esa pasion, pero
por primera vez senti el peso de todas las horas indtiles. EI gigantesco rompecabezas era un
monstruoso espejo en el que ahora me obligaban a reflejarme. Solo los hombres incompletos
podiamos entregarnos a aquella locura. Encontré (sin buscarla, sin interesarme) la solucion.
—Llega un momento en el que los coleccionistas ya no vemos las piezas. Jugamos en realidad
con huecos, con espacios vac{os. No se preocupe por las inscripciones en la pieza que Fabbri
arranco: mire mejor la forma del hueco. Lainez mird el punto vacio en la ciudad parcelada
(ciudad dividida por partes con las piezas del rompecabezas): leyé entonces la forma de una
M. Montaldo fue arrestado de inmediato. Desde entonces, cada mes me envia por correo un
pequefio rompecabezas que fabrica en la prision con madera y cartones. Siempre descubro, al
terminar de armarlos, la forma de una pieza ausente, y leo en el hueco la inicial de mi nombre.

( )

Luego de la lectura, se sugiere intercambiar ideas a partir de las siguientes pre-
guntas para andamiar la comprension del texto:

;Qué senal habia querido dar Fabbri antes de morir? ;Por queé él arranco, antes
de morir, la pieza con forma de M? ;Quiénes son los sospechosos y por qué? ;Por
qué creen que Montaldo le envia al narrador, desde la carcel, todos los meses, un
rompecabezas con un hueco que tiene la forma de la letra inicial de su nombre?
En este cuento, la resolucion del misterio tiene las caracteristicas del armado
de un rompecabezas. ;Por qué el protagonista es capaz de descifrar el misterio?
cQuién cumple efectivamente el rol de detective en este cuento? ;Qué pistas nos da
el texto para responder a esta pregunta? ;Qué relacion podemos establecer entre el
detective Lainez y el narrador que verdaderamente cumple el rol de detective con el
detective aficionado que aprendimos en el texto anterior y su vinculacién con las
\_ fuerzas policiacas? )

_ectura individual

En este punto del programa, se espera que los/as estudiantes puedan identificar y resol-
ver dificultades de manera independiente, asi como formular interrogantes para repasar
el contenido del texto. Se sugiere que el/la docente oriente la actividad la formulacion de
preguntas al texto teniendo en cuenta:



Preguntas que podemos responder simplemente recuperando informacion literal del
texto. Por ejemplo, datos sobre el narrador, sobre el detective Lainez, sobre el crimen en si
0 sobre los sospechosos.

Preguntas que podemos responder al relacionar distintos fragmentos del texto entre si.
Por ejemplo, preguntas que permitan hacer inferencias sobre el posible culpable, a partir
de los indicios que da el texto.

Preguntas que podemos responder incluyendo una opinion fundamentada o relacionando
con otros aspectos que estan por fuera del texto. Por ejemplo, preguntas que impliquen
relacionar informacion de este texto con lo que aprendieron mediante la lectura del texto
“El detective”, o que impliquen relacionar este cuento con otros cuentos o series policiales
que hayan leido.

* A partir de |a lectura, completd este cuadro con los elementos del género policial que aparecen en el

cuento

Crimen

Detective

Pistafs

Sospechosos 1
2
3
y,

Culpable

* Ahora que identificaste a los sospechosos. dqué motivos tenia cada unoe de ellos para cometer el
crimen? Escribilos a continuacidn.



= /(Ouién cuenta la historla? Prestd atencion al namrador de esta historia, Subraya en el texto las
palabras que se Identifican con la voz del narrador (la primera estd subrayada)

Se propone resolver las actividades de manera individual para recuperar las caracteristicas
propias del género policial y reconocer estos elementos en el relato leido. Luego, se puede
realizar una puesta en comin para recuperar los elementos del género y caracterizar al
narrador a partir de la informacion que proporciona el texto: narracion en primera persona
(senalada en la primera oracion), caracteristicas de la personalidad del narrador, su rela-
cion con la victima y su capacidad para resolver el misterio.

Actividades de extension

= Oué sucede después? Continden la historla con una nueva pista o iImaginen un nuevo caso para el
coleccionista.

) 4

Se propone a los/as estudiantes realizar, en colaboracion, alguna de estas actividades:

+ Escribir un parrafo nuevo, para insertar en el texto, que contenga informacion sobre
una nueva pista que ayude a resolver el misterio. Aqui sera muy importante que la
informacion que se agregue sea coherente con el resto del texto, ya que no se modificara
el final del relato.

-



+ Escribir un nuevo cuento que también tenga como protagonista al coleccionista
(narrador), pero que implique otro caso policial para resolver, es decir, una historia
distinta. Pueden variar algunos elementos como la perspectiva en la que se cuente la
historia (por ejemplo, puede estar narrada en 3era persona), pero tiene que conservar
los rasgos del género policial, tal como fueron senalados, y las caracteristicas propias del
narrador como coleccionista y detective aficionado.

En ambos casos, deberan planificar la escritura, escribir el texto y luego revisarlo.

Guia delectura N°17

Antes de lalectura

Para aplicar esta estrategia, el/la docente inicia la presentacion del tema generando un
intercambio para activar la atencion:

Observemos estas imagenes: ;qué hay en ellas? Se observa una inundacion en una zona

arbolada... un tornado... también una gran tormenta en un puerto en el que hay barcos...
y una ruta destrozada por un derrumbe, ;:no? ;qué mas pueden ver? ;a qué les remite?

°4



Seguramente, alguna vez escucharon hablar de “problemas ambientales”. ;Qué son? Son
problemas que afectan el medioambiente y pueden tener consecuencias negativas so-
bre los seres vivos. En encuentros anteriores trabajamos sobre problemas ambientales,
¢crecuerdan? En “La Hora del Planeta” mencionamos los problemas que surgen del uso
excesivo de energia en nuestra vida cotidiana, y en otro encuentro abordamos las cau-
sas y consecuencias de la deforestacion en Argentina. ;Encuentran alguna relacion entre
esas tematicas y estas imagenes? ;Cual? ;Sabian que las actividades que realizamos los
seres humanos pueden repercutir de forma negativa en el ambiente en el que vivimos?

Se sugiere que los/as estudiantes conversen con su companero/a, piensen qué titulos po-
dria llevar cada una de las imagenes y luego los anoten en el recuadro.

« Ahora miren el texto que van a leer. Lean el titulo v los subtitulos

El/la docente indica al grupo leer el titulo, los subtitulos y las palabras destacadas. Con res-
pecto a las palabras en negrita, se recomienda preguntar a los/as estudiantes si las conocen
y, en caso de que sean desconocidas, explicar su significado:

Ahora vamos a observar el texto. Primero leemos el titulo, luego los subtitulos y, por 0l-
timo, las palabras destacadas. (Se puede escribir el titulo, los subtitulos y las palabras
en el pizarron a medida que los/as estudiantes los leen).

El/la docente puede acompanar el intercambio aportando definiciones sobre las palabras
que sean desconocidas por los/as estudiantes:

Una de las palabras destacadas es “extractivista”, ;alguien conoce esta palabra? Ex-
tractivista es el proceso de extraccion de recursos naturales con el fin de venderlos,
normalmente se usa este término cuando se explotan grandes voliimenes de recursos
del planeta para su comercio. ;Y la palabra deforestacion? Ya trabajamos con este tér-
mino en un encuentro anterior, cuando leimos y analizamos el texto: “Deforestacion en
Argentina: causas y consecuencias”. ;Recuerdan el significado de esta palabra? Se rela-
ciona con la tala de arboles. La palabra deforestacion se refiere a la destruccion de los
bosques, cuando los seres humanos talan los arboles de un sector hasta eliminarlos.



Una vez que todos/as conocen los nuevos términos, el/la docente genera un intercambio
para analizar las relaciones entre el titulo, los subtitulos y las palabras destacadas de modo
colaborativo:

Ahora que hemos leido el titulo “Problemas ambientales”, los subtitulos “Problemas
de origen social” y “Problemas de origen natural” y las palabras resaltadas, pensemos
juntos/as como se relacionan estos elementos entre si.

Quizas los problemas ambientales pueden ser de origen social o de origen natural. ;Y
con las palabras destacadas? Muchas de estas palabras, como catastrofe, evacuacion,
sismo, nos remiten a problemas que pueden afectar la vida de las sociedades.

* Formulen preguntas gque consideren que podran responder con la lectura del texto.
El/la docente puede modelar la formulacion de preguntas que podrian responderse con la
lectura del texto, cuyo objetivo es captar la informacion que es esencial para su compren-
sion. Para ello, se sugiere conversar con los/as estudiantes en torno a posibles interrogan-
tes e ir anotando ideas en el pizarron. Por ejemplo:

cQué son los problemas ambientales? ;Cuales son sus distintos tipos? ;COmo se origi-

nan? ;Cuales son sus consecuencias?

* Escribl una pregunta u objetivo de esta lectura

Cada estudiante escribe una pregunta u objetivo de esta lectura de modo individual. Por
ejemplo:

Con la lectura de este texto aprenderemos qué son los problemas ambientales, sus
distintos tipos, sus causas y sus consecuencias.

* Comparti tus ideas con el resto de |a clase.

Luego de que cada estudiante ha escrito una pregunta u objetivo de forma individual, com-
parte sus ideas con el resto de la clase.



Se recomienda que el/la docente lea el texto y modele la lectura realizando las pausas con
las intervenciones sugeridas. Es importante indicar a los/as estudiantes que durante la
lectura del texto tienen que prestar mucha atencion, ya que se van a realizar pausas para
delimitar cual es la idea principal de cada apartado. Se sugiere escribir, a medida que se
avanza con la lectura, el titulo principal y el de cada apartado en el pizarron, para que sirva
de apoyo al delimitar las ideas principales de cada seccion.

*  |eemos un texto sobre los problemas ambientales.

Problemas ambientales

Se denomina problema ambiental a un fendmeno determinado que tiene causas
negativas para la sociedad humana, para otros seres vivos o para los ecosistemas, y que
produce la ruptura de un equilibrio previo. En algunos casos, estos problemas son de origen
natural, por ejemplo, terremotos o huracanes, entre otros, que suceden naturalmente, pero
que en zonas pobladas pueden provocar dafios materiales y victimas humanas, lo que los
convierte en desastres o catastrofes naturales.

También las actividades humanas originan problemas ambientales, lamayoria relacionadas
con el manejo inadecuado de los recursos naturales, sin considerar sus caracteristicas o su
renovacion. Estos problemas tienen consecuencias sobre los componentes naturales del
ambiente y sobre la calidad de vida de la poblacion.

cQué tipo de fenomenos se ubican dentro de lo que llamamos “problema am-
biental”? ;Cuales pueden ser sus origenes? ;Y sus consecuencias?

Se recomienda recuperar la definicion de “recursos naturales” y su relacion con la
palabra “renovacion”, con los recursos renovables y no renovables, que han sido
trabajados en la Guia de lectura N° 10.

El/la docente puede preguntar: ;Alguna tarjeta roja? ;Encontraron alguna dificultad?

\ J

Problemas de origen natural

Los problemas de origen natural se producen como consecuencia de procesos internos
de la Tierra, como la erupcién (cuando un volcdn expulsa lava y piedras) de un volcdn o un
sismo (terremoto, temblor), o a partir de procesos climaticos e hidrolégicos (relacionados
con el agua), como tornados o inundaciones. Estos fendmenos no pueden evitarse. Sin



embargo, a veces es posible anticiparlos para reducir al maximo los dafios. Uno de los
factores mas importantes es la informacion para tomar decisiones. Para eso, los Estados
tienen organismos especializados en el control de amenazas naturales. Ademas, se debe
contar con sistemas de alerta, informar a la poblacién para que sepa cémo reaccionar o
preparar sitios donde alojar evacuados (personas que tuvieron que abandonar su hogar).

-

Este apartado se titula: “Problemas de origen natural”. ;Qué son los problemas
de origen natural? ;Por qué se producen? ;Como pueden reducirse los danos?
¢Por qué se afirma en el texto que uno de los factores mas importantes es contar
con la informacion necesaria para la toma de decisiones? ;Alguna tarjeta roja?
¢Encontraron alguna dificultad?

\_

Problemas de origen social o humano

Los problemas ambientales de origen social son consecuencia de las actividades
humanas que generan cambios negativos en el ambiente, afectan tanto a los elementos
naturales como a la sociedad y estan vinculados al mal manejo de los recursos naturales,
como el suelo, el aire, el agua (cuando se contaminan) y la vegetacion, entre otros.

La deforestacién o tala de bosques y selvas naturales, por ejemplo, pone en peligro a las
especies animales y vegetales que habitan una region y modifica la forma en la que el agua
de las lluvias se escurre y el suelo la absorbe; aumenta as{ la probabilidad de inundaciones,
que pueden perjudicar a pobladores de zonas rurales o urbanas.

Muchos problemas ambientales de origen social se deben al uso extractivista de los
recursos, con el objetivo de obtener el maximo beneficio econémico en menor tiempo, sin
considerar el impacto en los ecosistemas y en la renovacién de esos recursos. No obstante,
de un tiempo a esta parte, comenzaron a desarrollarse propuestas alternativas relacionadas
al uso sustentable (uso responsable de los recursos para que duren mds tiempo) de los
recursos naturales, en la busqueda de satisfacer la necesidad de las sociedades sin poner
en riesgo las de las generaciones futuras y el ambiente natural.

;Cuales son los problemas ambientales de origen social o humano? ; Por qué se produ-
cen? ;Cuales son sus consecuencias? ;Y en qué consisten las propuestas alternativas?

Se sugiere realizar un intercambio para delimitar las ideas centrales del texto. En este caso,
se trata de definir qué son los problemas ambientales, cuales son sus distintos tipos, y es-
tablecer un contrapunto entre los problemas de origen natural y los de origen social, en el
que se distingan sus causas y sus consecuencias. Se recomienda orientar el dialogo a partir

de los siguientes interrogantes:

cQué son los problemas ambientales? ;Cuales son sus distintos tipos? ;Como se
caracterizan los problemas de origen natural? ;Y los de origen social? ;Cuales
pueden ser las causas de los problemas de origen natural? ;Y sus consecuencias?



ZY las causas y consecuencias de los problemas de origen social? ;Qué similitu-
des y que diferencias encontramos entre ambos tipos de problemas?

A su vez, se propone determinar el tema central del texto a partir de preguntas, por ejemplo:

cCual es el tema central del texto? El texto trata acerca de los problemas ambien-
tales, su definicion, sus distintos tipos, sus causas y sus consecuencias. Asimis-
mo, se menciona qué medidas se pueden tomar para abordar los distintos tipos
de problemas, ya sea para prevenirlos o para disminuir sus danos.

Algunas de las dificultades que podrian surgir sobre el vocabulario se anotaron entre pa-
réntesis a lo largo del texto.

Se sugiere proponer que los/as estudiantes traten de identificar una palabra o frase clave
de cada parrafo y la escriban al lado. Como esta estrategia ya ha sido explicada y ejercitada
en encuentros anteriores, en esta instancia se espera que los/as estudiantes la realicen de
forma autonoma, mientras el/la docente recorre el aula para acompanarlos. Una vez que
han resuelto la actividad de forma individual, se llevara a cabo una revision colaborativa.
Para la puesta en comin, se recomienda leer en voz alta y al terminar cada parrafo, recupe-
rar las ideas principales que haya escrito cada uno/a, con el apoyo del pizarron. Por ejem-
plo, con el primer parrafo del texto se puede comentar:

“Se denomina problema ambiental a un fenémeno determinado que tiene causas negati-
vas para la sociedad humana, para otros seres vivos o para los ecosistemas, y que produce
la ruptura de un equilibrio previo. En algunos casos, estos problemas son de origen natu-
ral, por ejemplo, terremotos o huracanes, entre otros, que suceden, valga la redundancia,
naturalmente, pero que en zonas pobladas pueden provocar danos materiales y victimas
humanas, lo que los convierte en desastres o catastrofes naturales”

;Cuales son las ideas principales de este parrafo? ;Qué les parece? (Se genera un intercam-
bio grupal). Me parece que responde a la pregunta “a qué llamamos “problema ambien-
tal?”, porque explica que un problema ambiental se produce cuando se rompe con un equi-
librio previo y que tiene consecuencias negativas para la sociedad y para los ecosistemas.
También explica que, en algunos casos, son de origen natural.



;Que palabras o pequenas frases eligieron para resumir el contenido? Por ejemplo, po-
dria ser “Problema ambiental”, ya que en este parrafo se describe qué son los problemas
ambientales. También se puede agregar “Problemas de origen natural”, o solamente
“origen natural”, para que, cuando lo leamos nuevamente, recordemos que en este
parrafo también hay una explicacion sobre qué son los problemas de origen natural.

* Tilda los conccimientos que aportd el texto para responder la pregunta que planteaste antes de I

Z’ Qe se considera un problema ambiental

|:| Como se originan los problemas ambientales

|:| Como afecta la accidn de las personas en la existencla de problemas amblentales.
En que casos se los consideran problemas ambientales de origen natural

glﬂ‘-l qué casos son problemas ambientales de origen social

Para resolver esta actividad, los/as estudiantes deben recuperar la pregunta que escribie-
ron de manera individual antes de la lectura. Las respuestas que tilden dependeran de lo
que hayan escrito en ese ejercicio. Por ejemplo, si algiin estudiante se pregunto: ;Como se
originan los problemas ambientales?, en este ejercicio tildara el segundo item (“Como se
originan los problemas ambientales”).

En el ejercicio anterior, algunos estudiantes pueden haber optado por escribir un objetivo
de lectura, y no una pregunta al texto, como por ejemplo: Con la lectura de este texto apren-
deremos qué son los problemas ambientales, en qué casos son de origen natural y en qué
casos son de origen social. De ser asi, en esta actividad tendrian que tildar los items que
responden a su objetivo de lectura, que para este ejemplo serian el primer item (“Qué se
considera un problema ambiental”), el cuarto (“En qué casos se los considera un problema
ambiental de origen natural”) y el quinto (“En qué caso son problemas ambientales de ori-
gen social”). Al terminar, se realiza un intercambio grupal.

* Compartimos las respuestas.

|

3 BT R
e :xf_'|-|-.._'u..'. 2L conteniao

*  Ahora escriban tres preguntas que realizarian al texto y compartanlas con el resto de |a clase
Pueden responderlas oralmente.



Para poder repasar el contenido, el/la docente propone que los mismos estudiantes sean
quienes formulen preguntas al texto. Primero tienen que plantear las preguntas por escrito
y luego pueden responderlas de forma oral. Esta estrategia permite que cada estudiante ve-
rifique si comprendio el texto y si alcanzo el objetivo de lectura, y favorece la comprension
global del mismo y la posibilidad de establecer relaciones entre sus distintas partes.

¢ Completen la informacion del siguiente cuadro

Problemas

ambientales

Los/as estudiantes trabajan en parejas para sintetizar el contenido del texto, determinar
cuales son las ideas centrales a partir de la eleccion de palabras clave y establecer re-
laciones. Para resolver este ejercicio, es importante que relean las palabras y frases que
senalaron como centrales de cada parrafo en el ejercicio anterior, con el fin de encontrar
relaciones entre ellas y jerarquizar las ideas. Primero conversan con su companero/a sobre
las ideas centrales y sus relaciones, y luego completan el cuadro.

Se sugiere cerrar con una revision de forma colaborativa y confeccionar el cuadro en el pizarron.



* Reunanse en grupos de 3 o & estudiantes y comversen haciendo memoria: Jrecuerdan algun evento
que haya ocurrido en e dltimo tiempo v que pueda relacionarse con los problemas de los que habla
el texto? sDdnde ocurrid? JOué pasd alli? (0ué consecuencias tuvo para el ambiente y para las
personas que alli habitan? /Se identificaron las causas? ¢Cuales son? Luego de conversar sobre el
hecho, escriban un texto descriptivo o una noticia sobre lo que sucedid.

Se sugiere realizar la actividad de manera colaborativa y acompanar el texto descriptivo o
la noticia con imagenes. Las producciones se pueden compartir en espacios comunes de la
escuela, para informar y concientizar al resto de la comunidad educativa sobre problemas
ambientales, sus causas y consecuencias.

* Lean lainfografia que comparte elfla docente

Para finalizar el encuentro, se puede leer una infografia (pagina 278). El/la docente compar-
te la infografia con los/as estudiantes y la presenta con el objetivo de vincularla con el texto
“Problemas ambientales” y ampliar la informacion que se ha trabajado en este encuentro.

A continuacion, leeremos esta infografia, cuyo titulo es “Ciencia, arquitectura y meteo-
rologia”. ;Alguno o alguna sabe qué es una infografia? Una infografia es un recurso
grafico en el que se combina la exposicion de la informacion con elementos visuales,
como recuadros e imagenes, y puede ser muy atil para sistematizar informacion, pre-
sentarla de forma atractiva y también para estudiar. Sin embargo, siempre se arma so-
bre la base de un texto expositivo, ya que es un recurso para organizar la informacion,
establecer relaciones causales y presentarla de forma mas efectiva y sistematica.

Primero echemos un vistazo al texto: lean el titulo, los subtitulos, observen las image-
nes, y luego conversen con su companero/a sobre cual podria ser el tema del texto y el
objetivo de lectura.

Ahora leemos el material completo. Pensemos: ;Qué relacion hay entre la actividad del
Servicio Meteorolégico Nacional y los problemas ambientales? ;Qué tipo de datos de
utilidad aporta? Se menciona que hay problemas que no se pueden evitar sino mini-
mizar. ;Se referira a los que son de origen natural o los de origen social? ;Por qué? ;A
que llama “vivienda segura”?

Se puede relacionar la actividad del Servicio Meteorologico Nacional con el hecho de que
existen fenomenos de origen natural que no pueden evitarse, pero si reducir sus danos al
minimo gracias a contar con informacion que nos permita anticiparnos, como en el caso de



las alertas meteorologicas. Contar con informacion cientifica para tomar decisiones también
se vincula con las llamadas “ciencias de la atmosfera”, que se mencionan en la infografia.
Asimismo, la construccion de viviendas seguras seria una forma de reducir el impacto de
fenomenos de origen natural, para que las personas que las habitan se encuentren seguras
frente a posibles danos provocados por problemas ambientales.

Guiadelectura N°18

Se sugiere comentar que el texto que van a leer trata sobre una nena (Natacha) que conver-
sa con su mama acerca del futuro:

Natacha es un personaje creado por el escritor Luis Maria Pescetti, que esta presente en
muchos de sus textos. De hecho, hay libros de este autor que llevan de titulo su nombre y
narran sus aventuras. Natacha es una nina muy curiosa a la que se le ocurren cosas que
resultan divertidas. En este caso, mantiene una conversacion con su mama que termina
convirtiéndose en un lio de confusiones y malentendidos muy graciosos.

Como el texto trata sobre una conversacion en torno al futuro, el/la docente puede promo-
ver un intercambio a partir de estos interrogantes:

cQue es el futuro? ;A qué nos referimos cuando decimos “lo veremos en el futuro”?

Vamos a completar juntos una rutina de pensamiento. ;Saben qué es? Una rutina de pensa-
miento es una actividad para poner en comun aquellas ideas que estan en nuestra mente,
aquello que estamos pensando. Vamos a intentar responder a la pregunta “;Qué significa el
futuro?”.

Esta rutina de pensamiento se llama “palabra, ideq, frase”. Vamos a dividirla en tres pasos.
Primero, cada estudiante piensa, de manera individual, una palabra que responda a la pre-
gunta. Por ejemplo: ;Que significa el futuro?... “Puede ser tiempo, por ejemplo”. ;Qué otras
palabras se les ocurren? Cada estudiante anota su palabra en el recuadro correspondiente.

Ahora vamos a pensar en una idea... Por ejemplo: ;Qué significa el futuro?... “Tiempo que vie-
ne". ;Qué otras ideas se les ocurren? Cada una anota su idea en el recuadro correspondiente.

Por ultimo, vamos a pensar una frase. Veamos el ejemplo ‘;Qué significa el futuro?... El fu-
turo significa el tiempo que esta por venir”. Cada estudiante anota su frase en el recuadro
correspondiente.



& sOué significa el futura?

(") PALABRA

IDEA
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Se sugiere que, una vez que se haya finalizado la rutina de pensamiento y que cada uno/a
haya completado el cuadro con los tres pasos, se realice una puesta en comdn para compar-
tir algunas de las respuestas con todo el grupo.

Cibecarvar al $aswd:
voservar 2L texto

* Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo y los subtitulos.

* Formulen preguntas gue consideren que padran responder con la lectura del texto

Cada estudiante echa un vistazo al texto. Es importante que el/la docente inicie un inter-
cambio con los/as estudiantes en funcion de las siguientes cuestiones:

Observen el texto, ;qué tipo de texto es? ;Qué formato tiene? Fijense que tiene rayas de
dialogo, es decir, que este texto es un dialogo, una conversacion entre una madre y una
hija, y por eso este texto tendra las caracteristicas de la oralidad: no tiene una estructura
previamente determinada, va pasando de un tema a otro sin un ordenamiento estricto.

Por otro lado, a lo largo del dialogo, se van a encontrar con oraciones que estan entre
parentesis, ;saben qué son? Son aclaraciones de los gestos y movimientos de los perso-
najes, que ayudan a explicar lo que ellos sienten y piensan.

Dentro de estas aclaraciones aparecen algunas onomatopeyas. ; Recuerdan qué son? Son
palabras que no tienen un significado en si mismo, sino que intentan reproducir un so-
nido o ruido producido por algiin elemento o por el mismo cuerpo humano. Por ejemplo,
“slurp”, que intenta imitar el ruido que hacemos al tragar, o “snif, snif”, que representa el
llanto y la respiracion acongojada. ;Qué otras onomatopeyas conocen?

* Escribl una pregunta u objetive de esta lectura

En este caso, se trata de orientar al grupo a que identifique que el objetivo de lectura de
este texto consiste en disfrutar del texto literario y/o reflexionar en torno a las ideas que
tenemos acerca de qué es el futuro.



* Comparti tus ideas con el resto de la clase.

Se puede realizar una primera lectura en voz alta por parte de la/el docente, para modelizar,
y luego, proponer a los/as estudiantes que realicen una lectura en parejas, interpretando
cada uno/a a un personaje.

*  Hoy vamos a leer un texto sobre una nena llamada Matacha, en el que habla con su mama sobre el
futura.

Futuro

Natacha y su mama caminan, tomadas de la mano.

-iAy, mamal Ya quiero que llegue el futuro.

=(j..!) Nati, ¢vos sabés qué es el futuro?

-Mas bien: lo que sigue después del afio que viene.

-No sélo; el proximo minuto también esta en el futuro.

-No, ma; eso es “dentro un rato”, el futuro es mas tiempo.

-Mi amor, “futuro” es todo lo que no es ni presente, ni pasado. “Pasado” ya ocurrid,
“presente” es ahora, y fut..

-No, mami, por ejemplo, mira..

—.. (Paciencia).

-.. porgue justo la sefio nos ensefio el otro dia: "pasado” es la clase de historia,
suponete, y futuro son los viajes al espacio, un remedio que todavia no inventaron; todo
asi, ¢entendés? Tiene que ser mas lejos, sino es este afo. "Futuro” no es este afno, mami.

cQuée dice Natacha que es el futuro? ;Qué le explica su mama? ;Por qué Natacha
sostiene que el futuro “tiene que ser mas lejos” y que “no es este ano”? ;Qué sig-
nifica eso? ;Alguna dificultad hasta ahora? ;Alguna tarjeta roja?

-Nati, si te hacemos un regalo para tu cumplearios, ¢es “ahora” o es “futuro”?
=iij- ¢jiMe compraron un regalol?

-Es un ejemplo, Nati, estamos hablando.

-iAy, mal iNo me des esas ilusiones de golpel!

-Si ya fuera tu cumple te lo podria dar pe..

-iEntonces s{ me compraron un regalo! (avanza dando saltos de costado).



-Natacha, es un ejemplo.

—Pero dijiste “te lo podria dar”, no es un ejemplo eso.

-Mejor cambio de ejemplo (ojos hacia arriba).

-No seas tramposa, mami; primero decime el regalo y después cambias lo que quieras.

-No-te-com-pra-mos-na-da, Nati, era para hablar.

-¢jun celularl? (se le ilumina la cara, salta de costado sin soltar la mano).

—Pero... ¢vos estas loca? ¢Qué haria una chica de tu edad con un celular?

-¢Y qué? Un monton de chicos tienen en el grado.

-Un montdn, ¢como de cuantos?

-(Lengua afuera piensa) .. Tres.

-Esta chiquito tu montén, ¢no?

-Mami, se la pasan con jueguitos y pueden chatear, y se ponen cerca y se mandan
mensajes, jestd buenisimol!

—Nati, si estan cerca es mejor que hablen o jueguen, ¢no te parece?

¢Por qué de repente en la charla cambian de tema y pasan a hablar de los rega-
los de cumpleanos y de los celulares? ;Alguna dificultad? ;Alguna tarjeta roja?

—iY si juegan, ma! Juegan a mandarse mensajitos.

-Con el cuerpo, me refiero.

-¢Coémo “con el cuerpo”?

—Correr, saltar, empujarse..

-No te dejan, mami.

-Bueno, “empujarse” no; pero hacer una ronda o..

-iMamal ¢Una ronda? No se hace mas eso, ¢sabés cuanto hace que no se hace mas una
ronda? Desde el jardin, y en un acto de la antigliedad (de hace mucho tiempo) de la patria
que.. jAh{ esta, mal ¢Ves? jEso es el pasado!

-¢Y un celular es el futuro?

-Todos no, el de mi cumple nomas.

-Nati, ni te hagas ilusiones porque no te vamos a comprar un celular.

~(Snif snif) ¢Y para qué me prometiste recién?

-Yo no prometi nada..

=S{, recién (snif snif, ojos himedos).

Se cruzan con una sefiora que ve a Natacha y mira a la mama con reprobacion (con cara
de no estar de acuerdo, con mala cara) (Mala madre, hacer llorar a una nifita tan linda).

-Te lo inventaste (madre, susurra).

-No, lo dijiste vos (ojos humedos, lagrimas).

—Era un ejemplo.

—-iY dale con esol (snif snif, lagrima, sldrp, snif). Con papi siempre hacen lo mismo.

-¢Te prometiamos un celular y te mentiamos?

-iNo hagas chistes! (dolor dolor, snif, lagrimas, sltrp, dolor) En las vacaciones me decian
gue después compraban algo y después no me compraban nada...



;Qué onomatopeyas aparecen en esta parte del texto? Una onomatopeya era una
palabra corta que se utiliza para nombrar un sonido, para imitar un sonido. ;Que
significan? ;A qué sonido hacen referencia?

—... (Esperar que pase este momento. (Qué hago? ¢Qué digo? ¢Cémo empezd esto?)

~... y lo Unico que hacian era mandar a ponernos crema todo el dia (llanto llanto dolor, sldrp).

-Nati, ¢no estas exagerando un poco?

-No (seriedad, lagrimas, slurp).

—.. (Pausa).

—.. (Caminar de la mano de mama, triste, sola e incomprendida).

-¢Sabés qué es el futuro?

—.. (No-me-importa, niega con la cabeza).

-¢Sabés qué vas a hacer dentro de treinta segundos?

-No (snif niega con la cabeza).

-Conta hasta treinta.

-No quiero (slirp).

-Dale, Nati... por favor.

—(Ufa ..) Uno, dos, tres, cuatro (contd contd, desgano contd) ... veintiocho, veintinueve,
treinta.

Cuando Natacha termino la mama le soltd la mano y comenzé a hacerle cosquillas. Natacha
escapd, la madre la persiguié por toda la vereda. Esquivaban arboles, a personas que pasaban
y las miraban sonriendo, a un perro que las ladro; daban gritos, divertidas.

Cuando la atrapd, la mama la abrazo con fuerza y le dijo:

-¢Ves? Eso es el futuro.

Se sugiere a la/el docente que promueva un intercambio a partir de las siguien-
tes preguntas:

¢Cual es la confusion que se genera en la conversacion entre Natacha y su mama?
cQué ocurre cuando se refieren al futuro? ;Las dos consideran que es lo mismo?

cQue explicaciones da Natacha para argumentar su idea de lo que es el pasado
y el futuro?

;Queé ejemplo propone su mama? ;Por qué a partir de alli se confunden las cosas?
;Qué le sucede a Natacha cuando piensa en su regalo de cumpleanos y qué le
responde su mama? A partir de lo que la mama le dice respecto de comunicarse
con el celular y jugar, vuelve a surgir otra idea que le permite a Natacha referirse
al pasado. ;:Qué ejemplo le menciona a su mama?




cComo se resuelve el dialogo? ;Como queda la relacion entre ambas? ;Qué les pa-
rece a ustedes que es el futuro? ;:Con cual de los dos personajes estan de acuer-

do? ;Por qué?
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* Subrayd con un color los momentos del texto en los que se generan confusiones o malentendidos
entre Matacha y su mama, JPor qué se generan esas confusiones? Escribl tu respuesta,

¢ Ahora, responde las sigulentes preguntas:

- #Que emociones o sentimientos identificds en Matacha? ;Cémo te diste cuenta?
- ¢Qué qulere lograr Matacha?
- ¢Cumple con su objetivo? JPor qué?

Se sugiere realizar una puesta en comin, guiada por el/la docente, en la que se proponga
justificar las respuestas que fueron escribiendo en cada caso, a partir de los indicios que
ofrece el texto.

>



* Respondan: gcudles son las onomatopeyas que hay en el texto? ¢0ué efecto producen?

*  Compartan sus respuestas

Se sugiere recuperar la informacion que se planteo al inicio sobre las onomatopeyas, su
significado y su funcionalidad dentro del dialogo.

* JRecordds alguna conversacldn en donde se hayan dado confusiones parecidas a las del texto con
personas adultas o companeros? Compartl tu experiencia personal con el resto de la clase

*  Ahora nos dividimos en grupos. Cada grupo deberd elegir una de las anécdotas que contaron
anteriormente. Una vez que hayan elegido una, en sus carpetas, van a escribirla en formato de
didlogo.

Se sugiere retomar la estructura del dialogo, haciendo hincapié en las lineas de dialogo,
las aclaraciones que aparecen entre paréntesis y las onomatopeyas y sus significados. Es
importante aclarar que, en un dialogo, pueden aparecer dos o mas personajes que entablan
una conversacion, a partir del mutuo interés, pero que no tiene una planificacion previa, es
decir que comparte la cualidad fragmentada del estilo del lenguaje oral.

Como ayuda para escribir el dialogo se puede pensar en los siguientes aspectos:
Recuperar la confusion que recuerdan haber presenciado y sus caracteristicas
fundamentales.

Recrear mentalmente alos personajes queintervendrian en el dialogoy sus caracteristicas.
Pensar en el tema del dialogo: si bien el dialogo va variando de un tema a otro, hay un
motivo por el cual se inicia un dialogo.

Escribir los parlamentos de los personajes.



Guia delectura N°19

Antes de lalectura

¢ Conversamos acerca de la historia de Cristobal
Coldn. ¢Quidn fue? ¢A qué se dedicaba? sQué tuvo
que ver con nuestra historia?

* Luego de conversar, escribl tres renglones sobre
Cristébal Coldn. Podés comentar quién fue y cudl

era el objetive que mativaba sus viajes,

r '

L% A

Se sugiere mostrar la imagen de Cristobal Colon y un mapa donde se marquen los viajes que
realizo.

Vamos a leer una obra de teatro en donde dialogan dos presentadores, es decir, aque-
llos que introducen la obra y comentan que se va a ver y dos personajes: Colon y el
hombre necio.

Antes de empezar a leer, les pregunto... ;Conocen a Cristobal Colon? ;Quién fue? ;Qué
tuvo que ver con nuestra historia? ;A qué se dedicaba? ;De qué manera realizaba sus
viajes? ;Cual era el objetivo de sus viajes?

En la obra vamos a leer diferentes adjetivos calificativos, es decir, que describen como
es, en este caso, una persona. ;Saben qué significa ser intrépido y valeroso? ;Y ambi-
cioso? ;Que sera un hombre avaro y codicioso? ;Y un visionario? ;A qué nos referimos
cuando llamamos necio a alguien?

4



® Ahora, escribi los adjetives que se encuentran en el recuadro junto a su definicién

Necio visionario  ambicioso
avaro y codicioso intrépido y valeroso
intrépido y valeroso . Que es valiente y no le tiene miedo al peligro
ambicioso : Que tiene mucho deseo de conseguir algo que no se

tiene, por lo general poder o dinero.

avaro y codicioso : Que tiene deseo constante y desmedido de poseer
cosas o riquezas, pensar sdlo en uno mismo.

visionario : Que imagina o piensa en lo que pasard en el futuro

necio . Se refiere a alguien que cree que siempre tlene razén

Se sugiere conversar sobre los significados de los adjetivos que pueden resultar desconoci-
dosy, entre todos y todas, ubicar cuales estan vinculados con aspectos positivos de las per-
sonas y cuales con aspectos negativos. Para ello, se ofrecen algunas definiciones adaptadas:

Ahora van a ubicar las palabras que se encuentran en el recuadro junto a la definicion
que corresponde. De esta manera, si tienen dudas sobre el significado de alguna de
esas palabras durante la lectura, pueden buscar la definicion para comprender correc-
tamente lo que esta sucediendo en la historia.

Como se leera sobre los viajes de Colon, es importante recuperar vocabulario vinculado con
los viajes en barco: telescopio, mapas, largavistas, brajulas, etc. Se puede trabajar ofrecien-
do imagenes de cada objeto y realizando preguntas como: ;Conocen este objeto? ;Cual es su
nombre? ;Para qué se usa?

Observar el texto

*  Ahora miren el texto que van a leer. 2Qué tipo de texto es?

Cada estudiante echa un vistazo al texto. El/la docente recuerda la estructura de las obras
de teatro, que se encuentra dividida por escenas, como se organiza su escritura (el signifi-
cado de los guiones de dialogo, los nombres de los personajes, las didascalias...) y también
aclara que la persona que representa un determinado papel se esta ubicando en el lugar de
ese personaje. Por lo tanto, es necesario hacer hincapié en la lectura prosodica para expre-
sar los sentimientos y emociones de los personajes.

Ahora que observamos el texto y sabemos que vamos a leer una obra de teatro, pensemos
cpara qué leemos este texto? ;Qué objetivo de lectura tenemos al leer una obra de teatro?
Como ya hemos conversado, cuando leemos textos expositivos nuestro objetivo gira en tor-



no a conocer o aprender mas sobre algin tema. En el caso de las obras de teatro... ;Creen
que el objetivo es el mismo? Yo creo que no, porque las obras de teatro no tratan sobre un
tema en especifico, sino que cuentan historias. Por lo tanto, podriamos decir que el obje-
tivo de lectura esta relacionado con el disfrute, con la curiosidad, la distraccion, el placer.
Ademas, a traves de los sentimientos y las emociones de los personajes podemos sentirnos
identificados e identificadas, ponernos tristes, alegres o pensar en alguien conocido.

El/la docente lee la obra, realiza las pausas indicadas y las aclaraciones del vocabulario que
puede ser desconocido. Se sugiere leer el texto de forma prosddica, haciendo hincapié con
la entonacion en la forma de hablar que suelen tener los presentadores, y en los sentimien-
tos de Colon (esperanzador y curioso) y el hombre necio (negativo y determinante).

* Vamos a leer una obra de teatro acerca de Cristébal Colon

Colén agarra vigje a toda costa
Primer acto - Escena 1

PRESENTADOR: Estimado publico, hoy vamos a imaginar la historia de un singular personaje,
de sus busquedas y de sus viajes. Para algunos, fue un hombre intrépido y valeroso...

PRESENTADORA: Para otros, fue solamente un ambicioso.

PRESENTADOR: Para algunos, fue un gran navegante.

PRESENTADORA: Para otros, fue sélo un farsante.

PRESENTADOR: Para algunos, quiso ir mas alla de los limites del saber.

PRESENTADORA: Para otros, solo buscaba honores y poder.

PRESENTADOR: Para algunos, fue un visionario.

PRESENTADORA: Para otros, trataba de hacerse millonario.

PRESENTADOR: Para algunos, fue brillante y generoso.

PRESENTADORA: Para otros, fue avaro y codicioso.

PRESENTADOR: Para algunos, fue un valiente.

PRESENTADORA: Para otros, fue un demente.

PRESENTADOR: Para algunos, fue un iluminado.

PRESENTADORA: Para otros, un chiflado.

PRESENTADOR: Para algunos, fue todo generosidad y grandeza.

PRESENTADORA (Estd en babia) (despistado): ¢Qué?

PRESENTADOR: Dije: jgenerosidad y grandeza! {Grandezal jGran-de-zal

PRESENTADORA: ¢Grande ésa? ¢Grande ésa? ¢Grande esa qué?

PRESENTADOR: jGrande esa idea que se le aparecié en la cabezal jSalir de viajel



PRESENTADORA: &Y qué tiene salir de viaje? Hay millones de personas que salen de viaje

todos los dias...

PRESENTADOR: S{, ahora, pero en ese momento era otra cosa... jSalir de viaje hacia lo
desconocido! jEncontrar nuevos caminos! Para algunos, fue todo generosidad y grandeza.

PRESENTADORA: Para otros, solo queria riquezas.

PRESENTADOR: Para algunos era... jCristébal Coldn!

PRESENTADORA: Y para otros también era... Cristobal Colodn!

PRESENTADOR: En el mundo hay muchas cosas que llevan el nombre de Colon.

PRESENTADORA: Teatros, ciudades, calles, avenidas. Pero nadie sabe bien cémo fue su vida.

PRESENTADOR: De Coldn se sabe poco. Pero existe la certeza de que se le encendié una
idea persistente en la cabeza.

PRESENTADORA: Siempre sintio gran curiosidad por saber qué habla mas alla.

PRESENTADOR: Ustedes preguntaran: ¢mas alla de qué?

PRESENTADORA: Pues bien, mas alla de todo. Queria saber si era posible que las cosas
fueran de otro modo.

PRESENTADOR: Y tal vez, quién sabe, se haya sentido reclamado por un poderoso y fuerte
llamado. (Se escucha golpear a una puerta.)

-

;Queé sucede en esta escena? ;A quien describen los adjetivos que nombran los presen-
tadores? ;Qué tienen en comin todos los adjetivos que nombra la presentadora? ;Y los
que menciona el presentador?

cComo les parece que suenan esas palabras? Por ejemplo... navegante-farsante o visio-

” u

nario-millonario, ;se parecen? ;Por qué? ;Por qué dicen “para algunos’, “para otros”?

Cuando hablan del vigje... ; Por qué el presentador dice “pero en ese momento era otra
cosa...”? ;Cual es la diferencia con los viajes que se hacen ahora? ;Conocen lugares o
espacios como plazas, calles, ciudades, que tengan el nombre de Colon? ;A que se re-
fieren con que “se le encendié una idea persistente en la cabeza”? Veamos como sigue
la proxima escena...

~

Primer acto - Escena 2

Mientras todo esto pasa, Coldn estd sentado en su casa. Escucha golpear a la puerta. Si
hubiera estado durmiendo, seguro que se despierta.

COLON- ¢Quién es?

PRESENTADOR- jCartero! (Coldn abre la puerta y recibe una botella con un mensaje.)
COLON- Um, tiene fecha de hoy. {Qué bien anda el correol Sino lo veo, no lo creo. (Coldn
esta muy intrigado (muy ansioso de saber qué dice allf). Abre la botella y saca el mensaje,
enfrascado. Lo lee en voz alta.)



COLON:
Lavida sin riesgo ni aventura es aburridisima. ;No te interesa conocer otras
tierras, ideas nuevas, yosiﬁifirfad&s (ﬁferentes? Buscd mds alld del mar. El mundo es
mds gmmﬂz de [0 que vos ])enscis. Mds alld del horizonte siemyre ﬁay a[go mds.

Coldn toma largavistas, telescopios, mapas, libros y se instala a mirar el mar... maravilloso mar.
Consulta todo lo que tiene a mano y se queda extasiado contemplando (mirando) las olas.

COLON: Me pregunto qué hay mas alld del mar, mas alld de mi casa, mis ventanas, mi
familia, mis amigos, mis ojos, mi boca, mis vecinos; me pregunto qué habrd mas alla de
todo lo conocido...

PRESENTADOR: Coldn se preguntaba y se preguntaba. Pero la gente le contestaba:
inada! (Mientras Coldon contempla el mar entra un hombre necio).

COLON: ¢Qué hay mas alla del mar? ¢Usted qué opina?

HOMBRE NECIO: No hay nada. El mundo se termina.

COLON: Més alla del mar tiene que haber alguin camino.

HOMBRE NECIO: Mas alla del mar no hay ni un pepino.

COLON: Més alla del mar puede haber otras ciudades, puertos, r{os.

HOMBRE NECIO: Mas alla del mar hay un vaci{o.

COLON: Més alla del mar puede haber gente enamorada.

HOMBRE NECIO: No. Mas alla del mar no hay nada.

COLON: Més alla del mar puede haber alguien, tal vez Juan, Marfa, Vicente.

HOMBRE NECIO: Mas alla del mar no hay nada y tampoco hay gente.

COLON: Puede haber leones, 4guilas, rosales.

HOMBRE NECIO: No. Mas alla no hay vida, ni plantas, ni animales.

COLON: Més alld puede haber risas, luces y miradas. Me pregunto qué hay mas alla del mar..

HOMBRE NECIO: No. Mas alla no hay nada.

COLON: Tiene que haber algo aparte de nosotros mismos.

HOMBRE NECIO: No. Solamente hay un abismo (una gran profundidad, peligrosa). Mas
alla todo termina. Todo desaparece.

COLON: |Bastal Me parece que dice estupideces. Si usted nunca cruzé el mar, ¢cémo
sabe que no hay nada mas alla?

HOMBRE NECIO: Siempre of decir que no hay nada y si siempre of decir que no hay
nada, es porque no hay nada. ¢Usted nunca escucho esto?:

En el cielo las estrellas,
en el campo las espinas
y después del mar
el mundo se termina.

COLON: Usted me recuerda a mi tia Pirucha, repite cualquier pavada que escucha,
iPuchal



HOMBRE NECIO: Pucha.
COLON: Mejor, vuélvase a su cucha.
HOMBRE NECIO: ¢Qué cucha?
COLON: La que escucha.
Yo ya me cansé. Vayase a dar una ducha.
El hombre necio se va. Coldn se pone a cantar esta cancion.

En el mundo hay mucho mds
de lo que conocemos
hay secretos por develar (descubrir)
en caminos nuevos.

En el mundo hay mucho mds
que el suelo que pisamos
mds de lo que ven los ojos
y pueden tocar las manos.

En el mundo hay mucho mads
hay cosas que ni soriamos
fronteras desconocidas
en horizontes lejanos.

En el mundo hay mucho mds
que indtiles mapas viejos
que no saben de aventuras

y no conocen el riesgo.

Se sugiere que el/la docente converse con el grupo a partir de las siguientes
preguntas:

cQué sucede en la sequnda escena? ;Qué dice la carta que le llega a Colon? ;Qué
le preocupa o lo motiva? ;A qué se refiere Colon cuando pregunta “qué hay mas
alla del mar”? ;Qué similitudes encuentran en el final de las frases de Colon y el
hombre necio? Por ejemplo, ;entre las palabras “camino” y “pepino”? ;o entre
“Vicente” y “gente”?

¢Cual es la postura del hombre necio sobre lo que hay mas alla del mar? ;Y cual
es la postura de Colon al respecto? ;Por qué les parece que se llama “hombre
necio”? ;Cual de las dos posturas les parece que permite el avance en desarrollo
de la ciencia y la tecnologia? ;Por qué?




\.

Lectura individual

r~, Resolver las dificultades

Se propone que el/la docente oriente la actividad de formulacion de preguntas al texto para
relacionarlo con el objetivo de lectura que habian planteado. Es importante recordar a los/as
estudiantes que se pueden formular distintos tipos de preguntas:

+ Preguntas que podemos responder simplemente localizando la informacion del texto.
Por ejemplo, datos sobre los personajes.

+ Preguntas que podemos responder relacionando distintos fragmentos del texto entre si.
Por ejemplo, las diferentes perspectivas que tienen Colon y el hombre necio sobre “que
hay mas alla”.

+ Preguntas que podemos responderincluyendo una opinion fundamentada o relacionando
con otros aspectos que estan por fuera del texto. Por ejemplo, preguntas que impliquen
relacionar informacion de este texto con lo que saben sobre los viajes de Colon, o su
postura personal sobre “que hay mas alla de lo conocido”.

Después de leer

» Led las preguntas y escribi las respuestas.

ADué creen las personas sobre Cristdbal Coldn?

ZPor qué decide irse de viaje?

* Ahora en lugar de la respuesta, escribi la pregunta que corresponde a cada respuesta

& ?

A través de un cartero, le llega un mensaje que lo invita a preguntarse sobre las cosas, las
personas, los lugares que desconoce.

Se siente confundido y mabesto con [a postura que €l tiene, ya que repite lo que dicen los
demas.

Decide continuar con su idea y hacerle caso a su intulcién: descubrir qué hay mas alla de lo
que conoce,

»



El/la docente explica que para resolver la actividad es importante que respondan a partir
de lo que comprendieron, sin copiar de forma literal la informacion. Al presentar la consig-
na, también es importante mencionar la diferencia entre responder preguntasy elaborar las
preguntas. Para ello, los/as estudiantes deberan leer atentamente las respuestas. Ademas,
el/la docente recuerda el uso de los signos de interrogacion.

En la siguiente actividad deberan responder a las preguntas con base en lo que com-
prendieron del texto. Recuerden que las respuestas no se encuentran textualmente en
la obra de teatro, sino que deben elaborarlas ustedes, con sus palabras. Luego van a
encontrar respuestas y ustedes tienen que pensar a qué pregunta responden. Es decir,
tienen que elaborar las preguntas correctas para que sean respondidas con lo que dice
en cada caso. jNo se olviden que las preguntas llevan signos de interrogacion!

* Completa las oraciones con los adjetivos que se encuentran en el recuadro

=1

generoso codicioso necia demente ambicioso
millonario visionario intrépide farsante

LI [.i'LJE‘dE' Comprarse una casa, un auto y "f'i-':ljl':.'lf cuando quiera pargue ez

millonario

. |La gente necia me pone muy nerviosal Siempre quieren tener la razon en todo

. Yo ng me animé a tirarme del paracaidas, pero Fede es muy intrépido

iMo confies en Miguel! Es un farsante

. £De verdad me vas a explicar lo que no entlendo para el examen? Realmente sos muy

generoso

Me da un poco de miedo codmo grita y se comporta ese safior, creo que esta

demente
. dQuerds mas? dMa te parece muy codicioso de tu parte?
. Un cientifico VISiOnario descubrid una nueva teoria que cambiard la forma en

que entendemos & mundo,

Ernesto e egoistay  ambicioso , solo plensa en si mismo.

Se sugiere recuperar el vocabulario de la obra leida. Para ello, se propone esta actividad de
completar las oraciones con los adjetivos del recuadro:



Antes de leer conversamos sobre qué significan algunos adjetivos que luego leimos en la
obra para poder comprenderla mejor. Ahora, van a utilizar ese vocabulario que aprendieron,
pero en otros contextos, es decir, vamos a pensar en qué otros momentos podemos utilizar
esas palabras. Completen cada oracion con los adjetivos que se encuentran en el recuadro.

* Respondé a las sliguientes preguntas. Luego se realizara una puesta en comun para saber mas sobre
los intereses y pensamientos de cada uno/a.

&A qué lugares viajarias?

¢Pué te gustaria descubrir ah(?

¢Dué cosas te despiertan curiosidad? JQué te entusiasma? ¢Por qué?

¢Dué deberlas hacer para descubrirlo?

En funcion del texto leido se presentan algunas preguntas personales para que los/as estudiantes
reflexionen a partir del interrogante que plantea la obra: “lo que hay mas alla de lo conocido”.

Se sugiere que el/la docente piense en voz alta alguna de las preguntas para mostrar
de qué manera deben resolver la actividad: en la obra que leimos, vimos que Colon
tenia mucha curiosidad sobre lo desconocido, sobre todo lo que estaba “mas alla del
mar”. En funcion de lo que él plantea, cada uno y cada una va a pensar qué cosas les
gustaria conocer o descubrir y van a responder las siguientes preguntas. Por ejemplo,
la primera pregunta dice “sA qué lugares viajarias? ; Por qué?”, a mi me encantaria via-
jar a Italia y conocer ese pais, sus costumbres, comidas y lugares, porque parte de mi
familia vivia en ese lugar y me gustaria saber mas sobre ellos y sobre su historia. Ahora
ustedes... cada uno va a contestar las preguntas y luego las vamos a leer juntos.

Para cerrar con la lectura, se propone que los/as estudiantes escriban un parrafo argumen-
tativo, en donde se refleje su opinion respecto de los fundamentos de Colon o del hombre
necio. El/la docente presenta la actividad y recuerda la estructura del texto argumentativo



para que elaboren una postura o posicionamiento sobre el tema a partir de determinados
argumentos:

Para terminar, vamos a seguir con el tema “qué hay mas alla de lo conocido”. ;A
ustedes les parece que tiene razén Colon? ;0O coinciden con lo que dice el hombre
necio? Van a pensar qué opinion tiene cada uno y cada una sobre el tema y qué
argumentos o razones tienen para sostener su pensamiento. Luego, van a escribir
un parrafo donde quede claro cual es su opinion al respecto y por qué coinciden
con Colon o con el hombre necio. Recuerden que es un texto argumentativo, por
lo tanto, debe reflejar cual es el tema del que estan opinando y cuales son los
argumentos o las razones para sostener eso que opinan.

Actividades de extension

= "0 hay mas alld de lo conocide?” Escribl un parrafo argurnentative que refleje tu opinidn sobre
las Ideas de Coldn o sobre los fundamentos del hombre necio. Para redactar el parrafo, pensa
con cudl de los dos personajes coincidis en el pensamiento y por qué, v elabord tres razones para
justificar tu opinidn

Guia delectura N° 20
Antes de lalectura

Se sugiere que el/la docente inicie la presentacion del tema generando un intercambio.
Hoy vamos a leer la carta de un joven arquedlogo argentino que nos cuenta como se

fue desarrollando su carrera profesional. ;Para qué sirven las cartas? Para comuni-
carse con personas que no estan con nosotros en este momento. ;Qué tipos de cartas

-



conocen? Las que se escriben en papel y las que circulan en el correo electronico. En
general, la carta es privada, es decir, tiene un solo destinatario/a, o en algunos casos,
un namero reducido de destinatarios/as. La carta que vamos a leer hoy es una carta
abierta, lo que significa que cualquier persona que acceda al texto la puede leer, no
tiene un/a destinatario/a especifico.

Luego, el/la docente propone a los/as estudiantes observar las imagenes y comentar qué ven.

& O
R
Tl

=i

cQue observaron en las imagenes? Aparecen personas y objetos. ;Qué estan haciendo
las personas? ;Qué caracteristicas tienen los objetos que se observan? ;Como podemos
relacionar las imagenes entre si?

Deciamos antes que hoy vamos a leer una carta que escribio un arqueélogo argentino.
;Saben qué hacen los arquedlogos? ;Y los antrop6logos? Son profesiones que, como
vamos a ver en el texto de hoy, tienen algunos aspectos en comin: ambas estudian la
historia del ser humano, pero desde distintas perspectivas y métodos.

Se sugiere a los/as estudiantes que realicen una investigacion (en el diccionario, o en la
web) del significado de estas palabras. Luego de una puesta en comin guiada por el/la do-
cente, cada estudiante anotara la respuesta en el anotador.



* 5ies necesario, investiguen en libros o en internet para responder las preguntas

LQué hace un antropblogo?

Respuestas posibles:

* Un arqueologo investiga la historia del ser humano a través de los restos como huesos,
tejidos, ceramica y herramientas, entre otras cosas.

* Unantropélogo investiga la historia de la humanidad, de los pueblos antiguos y modernos,
y sus estilos de vida.

Observar el texto

*  Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imdgenes y bean el titulo, JOué tipo de texto es?

Cada estudiante echa un vistazo al texto. Es importante que el/la docente invite a los/as
estudiantes a pensar como se relacionan esos elementos con el tema del texto y a poner
atencion en la estructura del mismo.

Mientras se recuperan y comentan las ideas de todos/as, es posible ir tomando nota en el
pizarron. Se puede orientar el intercambio de la siguiente manera:

Ya comentamos que el texto que vamos a leer es una carta. ;Qué observaron? ;Apare-
cen subtitulos? No, ;verdad? En las cartas en general, no aparecen. ;Qué observan en
la primera linea? Hay informacién muy importante: se menciona al autor de la carta y
su profesion. Segln esa informacion, Francisco es historiador y antropoélogo. Segin lo
que vimos antes, entonces, esto significa que se dedica a investigar sobre la historia de
los seres humanos en sus diferentes aspectos.

cQué aparece en las imagenes? Algunas de esas imagenes también tienen epigrafes,
que proporcionan mas informacion. Hay un paisaje y tambiéen hay fotos de objetos y
personas que se conectan con las que vimos anteriormente. ;Podemos relacionarlas?
cQué aspectos tienen en comin?

-



# [Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura

* Comparti tus ideas con el resta de la clase

El/la docente puede modelar la formulacion de un objetivo de lectura:

Ahora que ya observamos el texto, vamos a pensar para qué vamos a leerlo... a mi me
parece que con este texto vamos a aprender sobre Francisco y sobre el trabajo que él
realiza. ;Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?

Leemas una carfa de un arquediogo argenting,

Francisco Pazzarelli, doctor en Ciencias Antropolégicas y Licenciado en Historia

Hola, minombre es Francisco, tengo 30 anos, y desde hace doce me encuentro viviendo en la ciudad
de Cérdoba, luego de que me mudara aqui paraestudiaren la Universidad. Desde chico, siempre quise
estudiar antropologia y arqueologia, y cuando llegd el momento me encontré con que esas carreras
no existian en Cérdoba. Al poco tiempo, descubri que de todos modos podia estudiar la carrera de
Historia y luego especializarme en las areas que me gustaban. Asi lo hice, y la verdad es que fue muy
nutritivo e interesante, pues tuve que recorrer todas las materias histoéricas (jque me gustaban!) y al
mismo tiempo comenzar a encontrar las formas de estudiar antropologia. A fines del segundo afio de
la carrera, conoci a los equipos de trabajo del Museo de Antropologiay me sumé a trabajar en uno de
ellos: el Proyecto Arqueoldgico Ambato.

Hasta aca, ;detectaron alguna dificultad? ;Hay alguna tarjeta roja? Vamos a ver.
¢Cual era el sueno de Francisco desde chico? Estudiar antropologia y arqueolo-
gia. ;Y por que estudio la carrera de Historia? Porque las carreras que él queria
estudiar no existian en Cordoba. ;Como resolvio ese inconveniente?

Este proyecto ya contaba con mucha gente trabajando en él, desde hacia décadas. Se dedicaban
(v se dedican) al estudio de una sociedad que habité hace unos 1000 afios en un pequeno valle de
la provincia de Catamarca, llamado “Ambato”. Esta sociedad es la que usualmente se conoce como
“cultura de La Aguada”.

Comencé atrabajaren el valle de Ambato junto con el resto del equipo, que me recibié muy bien,
haciendo el trabajo tipico de los arquedlogos: prospecciones, excavaciones y analisis de materiales en
los laboratorios.



Casidesdeelinicio,me comencé ainteresarporcuestionesvinculadasalatecnologiadelaceramica
y alos usos que se les daban a las vasijas en el pasado. Fue asi como, de a poco, se perfilé lo que serfa
mi primera investigacidn: trabajé estudiando unas grandes vasijas, que en su parte superior poseen
caras humanas modeladas, y que durante la cultura de La Aguada eran utilizadas como recipientes de

almacenamiento de recursos.

\_

Hasta aca, ;hay alguna tarjeta roja? ;Detectaron alguna dificultad? Es posible
que se presenten dificultades de vocabulario:

1. Prospeccion: esta definido debajo de la imagen.
2. Excavacion: en la arqueologia, se excava para desenterrar objetos.
3. Vasijas: recipientes de barro o ceramica.

4. Almacenamiento: guardado. Almacenar significa guardar, conservar.

También se pueden presentar dificultades de relacion entre ideas:
1. ¢En qué consiste el Proyecto Arqueolégico Ambato? ;Donde se realiza? ;Quié-
nes participan? ;Qué se investiga?

2. ;Como definio Francisco su primer proyecto de investigacion? )

~

Fue muy interesante poder comprender coémo se organizaba un poquito de la vida doméstica del
lugar. Entonces, cuando tuve que plantear mi investigacién mas importante, quise continuar con el
tema, ampliandolo. Comencé a estudiar todo el conjunto de practicas de cocina y alimentacién que
habrian sido frecuentes hace mil afios. Eso significaba que no solo tenfa que analizar las vasijas usadas
para el almacenamiento de alimentos, sino también las piedras de moler, las vasijas para cocinar, los
fogones, los cuchillos... Es decir, tenia que comprender qué y cdmo se cocinaba y comia durante la
cultura de La Aguaday eso fue la base para mi tesis de Doctorado en Ciencias Antropolégicas. Fue una
investigacién muy importante para mi, porque me llevé muchos anos y ademas me puso en contacto
con muchos temas interesantes que se desprendian del estudio de la comida.

\_

¢Pudieron identificar alguna dificultad? En este fragmento, Francisco cuenta que
su investigacion se amplié. ;Como ocurrié esto? Antes investigaba vasijas, ;y
ahora? Investiga fogones, cuchillos, piedras de moler... es decir, todo lo que ha-
cian esos pobladores en relacion con la comida.

;Alguien sabe qué es una tesis de doctorado? Es un trabajo de investigacion que
se presenta para obtener un titulo universitario. En este caso, Francisco obtuvo su
titulo de Doctor en Ciencias Antropologicas.

~

J

Mientras hacia esa tesis no solo visitaba regularmente Ambato para hacer excavaciones e investigar
los objetos, sino que también comencé a pasar cada vez mas tiempo en uno de los pueblos del lugar,

[lamado Los Castillos. Tengo varios amigos ahi y muchas de las cosas que aprendi se las debo a ellos.



Me ensefaron muchas recetas y me ayudaron a pensar de formas diferentes en las comidas. Y de a poco
me despertaron la curiosidad por hacer otra cosa, algo que en antropologia se llama “etnografia’. La
etnografia es, entre otras cosas, un “método” con el que trabaja la antropologia social e implica que los
investigadores observen de cerca y vivan junto con aquellas sociedades que les interesa comprender. De
tanto vivir en Los Castillos, yo ya tenia ganas de embarcarme en algo por el estilo. Fue entonces cuando
decidi hacer un pequefo cambio en mi formacién y luego de haber trabajado por nueve afios en el
Proyecto Arqueoldgico Ambato me “mudé” a Jujuy a hacer etnografia en una comunidad aborigen.

é cAlguna dificultad hasta aqui? ;Qué es la etnografia? Francisco ofrece una de- )
finicion: es un metodo que implica que los investigadores observen de cerca y
vivan con aquellas sociedades que quieren comprender. ;Como se desperto el
interés de Francisco por la etnografia? Tenia varios amigos en Los Castillos, que

\ le ensenaron recetas y lo hicieron pensar de forma diferente en las comidas. )

Desde fines de 2011 comencé un nuevo proyecto en la Comunidad Aborigen de Huachichocana,
que se encuentra en el departamento Tumbaya (provincia de Jujuy). No trabajo como arquedlogo ahi,
sino como antropdlogo haciendo etnografia. Es decir, procurando vivir junto a ellos mucho tiempo.
Mis intereses siguen siendo parecidos: continto intentando conocer y comprender las formas locales
de cocinary consumir alimentos.

Es muy interesante, al menos para mi, porque cuando las personas cocinan, no solo estan
preparando comidas, sino que también estan “diciendo” muchas otras cosas acerca de sus modos de
viday de sus formas de estary sentir el mundo en el que viven. De a poco, voy comprendiendo algunas
cosas, pero todavia falta mucho trabajo por delante. Mientras tanto, aprovecho para aprender lindas
recetas...y probarlas.

¢Hay alguna tarjeta roja? ;Qué informacion nos aporta la tltima parte del texto? R
Nos habla del ultimo proyecto de Francisco, en la provincia de Jujuy. ;Qué hace
alli? Trabaja como etnografo: intenta comprender las formas de cocinary comer
de esa comunidad.

¢Por qué ese trabajo le resulta tan interesante? Porque, cuando cocinan, las per-
sonas “dicen” cosas acerca de sus modos de vida. ;Qué quiere decir esto?

Para recuperar las ideas principales, se sugiere que el/la docente converse con el grupo a
partir de las siguientes preguntas:

¢;Como comenzé la carrera de Francisco? ;Y qué etapas atraveso su carrera? A lo
largo de esa carrera, realizo diversas actividades, ;pueden mencionar alguna?

Hay tres profesiones y ocupaciones que menciona la carta, ;cudles son? ;Como
se relacionan las actividades y proyectos que menciona Francisco con esas ocu-
paciones o profesiones?



* Practica leer el texto en forma individual.

dentificar las ideas centrales

Luego de la lectura individual, los/as estudiantes tienen que monitorear la lectura para re-
conocer si aparece alguna dificultad. En caso de identificar palabras, oraciones o ideas que
no entienden, las pueden marcar en el texto con otro color y anotar en su cuaderno como
un registro de aprendizaje, y resolverlas con estrategias de reparacion.

* Subrayd con rojo aquellas actividades que hizo Francisco que estén vinculadas a la antropologia,
con azul las que estén relacionadas con la arqueclogia y con verde las que se relacionen con la
etnografla
Cada estudiante lee el texto nuevamente para identificar la informacion que se relaciona
con los trabajos o profesiones que se mencionan. Luego subrayan esa informacion con los
colores indicados. El/la docente puede ayudar a identificar la informacion pertinente.

Se sugiere formular preguntas al texto para repasar el contenido. El/la docente puede sugerir al
grupo pensar qué aprendieron del texto. Si es necesario, se pueden dar herramientas para ayudar
a formular preguntas de distinta complejidad, cuyas respuestas ayuden a integrar lo aprendido:

Preguntas cuya respuesta se encuentra en la superficie del texto (localizacion de
informacion explicita).
Pregunta: ;Qué es la etnografia?

Respuesta: la etnografia es un método de la antropologia social en el cual los/as in-
vestigadores/as observen de cerca aquellas sociedades que buscan comprender.

Preguntas cuya respuesta requiere la integracion de distintas ideas del texto.
Pregunta: ;Como se desperto la curiosidad de Francisco por la etnografia?

Respuesta: su curiosidad desperté a partir de visitas a Los Castillos, y de las recetas y
modos de pensar la cocina que alli le mostraron.

Preguntas cuya respuesta requiere emitir una opinion fundamentada sobre un aspecto
de lo leido, o pensar aspectos mas alla del texto.

Pregunta: ;Para qué visitarias un Museo Arqueologico? ;Qué importancia tienen estas
profesiones que se mencionan en el texto en nuestra sociedad?

Repasdar el conteniao

* [espués de leer la vida de Francisco, numeren las siguientes frases segun hayan ido sucediendo los
hechos que se mencionan, de modo gue queden ordenadas temporalmente



La idea es que, de manera individual, los/as estudiantes puedan ordenar la informacion
relevante del texto leido. Luego, se realiza una revision colaborativa.

[5] 0BTUVO EL DOCTORADO EN CIENCIAS ANTROPOLOGICAS

EN 2011 COMENZO UN PROYECTD NUEVD EN TUMBAY, PROVINCIA DE JUAJY,
[Z] ESTUDI) LA CARRERA DE HISTORIA EN LA UNIVERSIDAD.

[7] SEMUDO A JUJUY PARA HACER ETNOGRAFIA

[T] A LOS 18 ANDS SE MUDO A CORDOBA.

[E] COMENZO A PASAR TIEMPO EN UN PUEBLO LLAMADO LOS CASTILLOS.
COMENZO A TRABAJAR EN EL PROYECTO ARQUECLOGICO AMBATO.

[FT] DEFINIG SU PRIMERA INVESTIGACION SOBRE GRANDES VASUAS,

* Comentamos las respuesias,

* Respondé las preguntas usando tus palabras.

£Que hace. un etndgrafo? £0ué teren en comin las tres
profesiones? Escrbl tu respuesta

> A

Se propone a los/as estudiantes que recuperen informacion importante del texto, y que la
relacionen con informacion que aparece en otras partes del texto:

¢Recuerdan que investigamos sobre lo que hacian los arquedlogos y los antrop6logos?
Ahora, a partir de la informacion del texto que leimos, tenemos que responder dos pre-
guntas: “squé hace un etnégrafo?”, “;qué tienen en comin las tres profesiones?”. Como
ya sabemos qué hacen, ahora veamos, qué tienen en comun esas profesiones.

"4



Se sugiere un intercambio de ideas para identificar semejanzas y diferencias entre las tres
ocupaciones. Luego de escribir la respuesta, se puede hacer una puesta en comin. Es im-
portante que no copien la informacion, si no que elaboren la respuesta con sus palabras.

Respuestas posibles: “Un etndgrafo es un profesional que estudia la cultura de los diversos

grupos humanos o comunidades”; “Las tres profesiones tienen en comin que comparten el
interés por el estudio de la humanidad”.

Se espera que los/as estudiantes puedan producir un relato escrito a partir de la perspec-
tiva de su “yo del futuro”. Se propone que escriban una carta, teniendo en cuenta las carac-
teristicas del texto leido y el propdsito de ese tipo textual:

Despueés de leer la carta que escribio Francisco, les voy a pedir que escriban su propia carta.
Para eso, piensen en el proposito de escribir una carta. ;Qué queremos comunicar? En este
caso, tienen que imaginar que tienen la edad de Francisco y que se dedican a algo que les
gusta mucho y quieren compartirlo con miembros de la comunidad. Tienen que completar
la carta respetando la guia que ofrece el texto. Luego, podemos compatrtir la lectura de
nuestras cartas con el grupo.

* En la carta que lelmos, Francisco cuenta qué estudid, y como se desarmolld su carrera. Imaginate que
tenés la edad de Francisco, y quenés compartir con los demds [y historia, que puede ser inspiradara
para los que te lean. Te proponemos que escribas tu propia carta, a partir de esta guia

Hola, mi nombre. es tengo 30 aos, y me dedeo a

Descubri que me gstoba , entonces

Desde el principio,

Es muy nieresante

Para el fturo, espero

* Lean sus cartas en voz alta.



Guiadelectura N° 21

Antes de lalectura

El/la docente puede comenzar la activacion del tema comentando que van a leer un cuento
de ciencia ficcion que trata sobre los cambios en la escuela. Mas adelante, el/la docente
recuperara las caracteristicas de este género, pero, en primera instancia, se recomienda
presentar o activar conocimientos previos antes de la lectura: conversar con los/as estu-
diantes sobre los avances tecnologicos y el lugar que ocupa hoy la tecnologia en nuestras
vidas, qué avances se ven en la actualidad y cuales se suponen para el futuro. La activacion
de conocimientos previos tiene como eje resaltar que muchos de los aparatos tecnologicos
que utilizamos a diario en nuestra vida cotidiana reemplazan o modifican la forma en la que
las personas realizamos algunas tareas como comunicarnos, estudiar, movilizarnos, limpiar,
etc. En grupo, los/as estudiantes con su docente, pueden mencionar algunos ejemplos co-
nocidos y anotarlos en el pizarron.

= Con un compafiero o compafera, observen estas Imdgenes y piensen: dqué actividades reallzan
estos robots reemplazando tareas que hacen las personas? Escriban sus respusstas en los renglones
correspondientes.

—

.
lI""’---r.--_

sConocen otros? scuales?



En esta actividad, se busca que los/as estudiantes puedan identificar los dispositivos que
realizan tareas que antes solo hacian las personas: por ejemplo, un robot-aspiradora, que
realiza las tareas de limpieza en el hogar; un asistente virtual que usa inteligencia artificial
para cumplir tareas a modo de secretaria o secretario.

o Cl_'l‘-r'l[.ildfldl' aU5 f'i'_"bl."Ll":"":hLEb con el resto de grupo

Se propone que el/la docente genere un intercambio sobre los siguientes interrogantes:
¢Saben como se comunicaban las personas antes de tener teléfonos celulares? ;Como?
cLos celulares, los televisores, las tablets, siempre fueron iguales? ;Qué cambio?

Los avances tecnoloégicos ;para qué sirven? ;Qué efectos tienen los cambios en la so-
ciedad?

¢Conversan con sus familias o conocidos sobre como se vivia hace algunos anos atras?
¢Notan diferencias? ;Cuales?

Sel

*  Ahora miren el texto que van a leer. Lean &l titulo y observen el formato del texto. JOué tipo de
tewto es¥

Ahora vamos a leer un cuento que se desarrolla en el futuro, en el que se plantea una
diferencia entre como es nuestra escuela actualmente y como es la escuela en el futuro,
debido a los avances tecnologicos que atraviesan la vida de los personajes.

Se sugiere aprovechar esta instancia para explicar que este cuento fue escrito por Isaac
Asimov, un escritor de origen ruso que vivio gran parte de su vida en EE.UU. y que es muy
reconocido por ser un gran narrador de ciencia ficcion:

;Saben qué es la ciencia ficcion? ;Recuerdan alguna pelicula o cuento que tuviera esta
tematica? La ciencia ficcion es un género narrativo donde la accion se ubica en un
futuro lejano y en espacios que pueden no ser los que conocemos actualmente. Por
ejemplo: las acciones de estos cuentos y novelas pueden transcurrir en el espacio, en
otros planetas, en paises imaginarios, etc. En los relatos de ciencia ficcion, las acciones
se dan en el marco de avances cientificos y tecnologicos que describen un mundo com-
pletamente diferente al nuestro y, gracias a los cuales, se reflexiona sobre su impacto
social y politico en la sociedad.



* Comparti tus ideas con el resto de la clase.

Como se trata de un género frecuente tanto en el cine como en la television, en la interac-
cion grupal es importante que el/la docente indague sobre los conocimientos previos que
los/as estudiantes puedan tener sobre el tema, y que se puedan sistematizar algunas ca-
racteristicas del género ciencia ficcion a partir de lo que conocen de los guiones de series o
peliculas, o partir de otros cuentos que hayan leido previamente.

= |Leemos el cueento de clencia ficcidn "Cudnto se divertian®, de Isaac Asimov

Cuanto se divertian

Margie lo anotd esa noche en el diario. En la pagina del 17 de mayo de 2157 escribio:
“iHoy Tommy ha encontrado un libro de verdad!”.

Era un libro muy viejo. El abuelo de Margie conté una vez que, cuando él era pequerio,
su abuelo le habia contado que hubo una época en que los cuentos siempre estaban
impresos en papel.

Uno pasaba las paginas, que eran amarillas y se arrugaban, y era divertidisimo ver que
las palabras se quedaban quietas en vez de desplazarse por la pantalla. Y, cuando volvias a
la pagina anterior, contenia las mismas palabras que cuando la lelas por primera vez.

-Caray (expresion de sorpresa como: ‘ino puede ser!”) —dijo Tommy-, qué desperdicio.
Supongo que cuando terminas el libro lo tiras. Nuestra pantalla de television habra mostrado
un millén de libros y sirve para muchos mas. Yo nunca la tiraria.

-Lo mismo digo -contestd Margie. Tenfa once afios y no habfa visto tantos telelibros
como Tommy. El tena trece-. ¢En dénde lo encontraste?

( ¢Por qué Margie escribio en su diario que Tommy habia encontrado un “libro de )
verdad”? ;A qué se refiere con eso? ;Por qué dice que las palabras se quedaban
quietas en vez de desplazarse por la pantalla? ;Qué relacion tiene esto con los
“telelibros”? ;Por qué piensa que los libros son un desperdicio? ;Alguna dificul-

\_ tad hasta aqui, alguna tarjeta roja? )

La diferencia entre el “libro de verdad” y el “telelibro” es:




—-En mi casa —~Tommy sefiald sin mirar, porque estaba ocupado leyendo-. En el atico.

-¢De qué trata?

—De la escuela.

-¢De la escuela? ¢Qué se puede escribir sobre la escuela? Odio la escuela.

Margie siempre habia odiado la escuela, pero ahora mas que nunca. El maestro
automatico le habia hecho un examen de geografia tras otro y los resultados eran cada
vez peores. La madre de Margie habla sacudido tristemente la cabeza y habla llamado al
inspector del condado (el lugar donde viven, el municipio o el partido).

Era un hombrecillo regordete y de rostro rubicundo (de color rojizo, colorado) que
llevaba una caja de herramientas con perillas y cables. Le sonrié a Margie y le dio una
manzana; luego, desmanteld (desarmo) al maestro. Margie esperaba que no supiera
ensamblarlo (armarlo) de nuevo, pero si sabia y, al cabo de una hora, alli estaba de nuevo,
grande, negro y feo, con una enorme pantalla en donde se mostraban las lecciones y
aparecian las preguntas. Eso no era tan malo. Lo que mas odiaba Margie era la ranura por
donde debla insertar las tareas y las pruebas. Siempre tenia que redactarlas en un cédigo
que le hicieron aprender a los seis afios, y el maestro automatico calculaba la calificacion
en un santiamén (rdpidamente).

¢Por qué les parece que el libro estaba en el atico? ;A qué se refiere con el “maes-
tro automatico”? ;Por qué la mama de Margie llamé al inspector del condado?
cQué hizo ese hombrecillo cuando llego? ;Alguna dificultad hasta aqui, alguna
tarjeta roja?

El "maestro automatico” es:

El inspector sonrio al terminar y acaricio la cabeza de Margie.

-No es culpa de lanifia, sefora Jones -le dijo a lamadre-. Creo que el sector de geografia
estaba demasiado acelerado. A veces ocurre. Lo he sintonizado en un nivel adecuado para
los diez afios de edad. Pero el patron general de progresos es muy satisfactorio -y acaricio
de nuevo la cabeza de Margie.

Margie estaba desilusionada. Habia abrigado la esperanza de que se llevaran al maestro.
Una vez, se llevaron al maestro de Tommy durante todo un mes porque el sector de historia
se habla borrado por completo.

Asl que le dijo a Tommy:

-¢Quién querria escribir sobre la escuela?

Tommy la miré con aire de superioridad.

—Porque no es una escuela como la nuestra, tontuela. Es una escuela como la de hace
cientos de afios -y afiadio altivo, pronunciando la palabra muy lentamente-: siglos.

Margie se sinti6 dolida.



-Bueno, yo no sé qué escuela tenian hace tanto tiempo -leyd el libro por encima del
hombro de Tommy y afadio-: De cualquier modo, ten{an maestro.

-Claro que tenian maestro, pero no era un maestro normal. Era un hombre.

-¢Un hombre? ¢Cémo puede un hombre ser maestro?

~El les explicaba las cosas a los chicos, les daba tareas y les hacfa preguntas.

-Un hombre no es lo bastante listo (inteligente).

-Claro que si. Mi padre sabe tanto como mi maestro.

-No es posible. Un hombre no puede saber tanto como un maestro.

-Te apuesto a que sabe casi lo mismo.

Margie no estaba dispuesta a discutir sobre eso.

-Yo no querria que un hombre extrafio viniera a casa a ensefiarme.

Tommy soltd una carcajada.

-Qué ignorante eres, Margie. Los maestros no vivian en la casa. Tenian un edificio
especial y todos los chicos iban alli.

-¢Y todos aprendian lo mismo?

—Claro, siempre que tuvieran la misma edad.

—Pero mi madre dice que a un maestro hay que sintonizarlo para adaptarlo a la edad de
cada nifio al que ensefia y que cada chico debe recibir una ensefianza distinta.

-Pues antes no era asi. Si no te gusta, no tienes por qué leer el libro.

¢A qué se refiere con el “patron de geografia” o el “patron general de progresos”?
cQué es para ellos un maestro normal? ;Qué significa que antes los maestros
tenian un edificio especial y que ellos no vivian en las casas? ;Qué dos tipos de
maestros se estan describiendo aqui? ;Como funciona la escuela en 21572 ;Algu-
na dificultad hasta aqui? ;Alguna tarjeta roja?

La escuela de 2157 no es igual a la escuela de la actualidad porque:

-No he dicho que no me gustara -se apresur¢ a decir Margie.

Queria leer todo eso de las extranas escuelas. Aun no habian terminado cuando la
madre de Margie llamo:

-iMargie! jEscuelal

Margie alzé la vista.

-Todavia no, mama.

—jAhoral —chill6 la sefiora Jones-. Y también debe de ser la hora de Tommy.

-¢Puedo seguir leyendo el libro contigo después de la escuela? -le preguntd Margie a
Tommy.

-Tal vez -dijo él con petulancia, y se alejé silbando, con el libro viejo y polvoriento
debajo del brazo.

Margie entrd en el aula. Estaba al lado del dormitorio, y el maestro automatico se hallaba
encendido ya y esperando. Siempre se encend(a a la misma hora todos los dias, excepto



sabados y domingos, porque su madre decia que las nifias aprendian mejor si estudiaban
con un horario regular. La pantalla estaba iluminada.

-La leccion de aritmética de hoy —habld el maestro- se refiere a la suma de quebrados
propios. Por favor, inserta la tarea de ayer en la ranura adecuada.

Margie obedecid, con un suspiro. Estaba pensando en las viejas escuelas que habia
cuando el abuelo del abuelo era un chiquillo. Asistian todos los chicos del vecindario, se
relan y gritaban en el patio, se sentaban juntos en el aula, regresaban a casa juntos al final
del d{a. Aprendian las mismas cosas, as{ que podian ayudarse a hacer los deberes y hablar
de ellos. Y los maestros eran personas..

La pantalla del maestro automatico centelled (se prendid y se apagd rdpidamente).

-Cuando sumamos las fracciones vz y va..

Margie pensaba que los nifios debian de adorar la escuela en los viejos tiempos. Pensaba
en cuanto se divertian.

(- Después de haber leido el cuento, se sugiere que el/la docente proponga el si-
guiente intercambio:

¢En qué momento del tiempo ocurre esta historia? ;Qué sucede? ;Por qué les
parece que el libro que encontré Tommy hablaba de “escuelas extranas”? ;Como
era la escuela para ellos?

:Como se sentia Margie cuando debia ir a la escuela? ;C6mo se comportaba Tommy
con Margie? ;Qué aspectos le resultaron extranos a Margie sobre la escuela del
abuelo de su abuelo? ;A qué se debe el titulo del cuento? ;COmo se sentia Margie
cuando pensaba en la escuela del abuelo de su abuelo? ;:Qué diferencias recono-
cen entre la escuela de Tommy y Margie y la de ustedes?

Luego de estas preguntas integradoras, el/la docente puede establecer una re-
lacion entre otros textos ya trabajados:

Asi como en este texto se habla de la escuela antes y ahora, ;en qué texto conver-
samos acerca del barrio antes y ahora?

Se espera que los/as estudiantes puedan recuperar los conocimientos sobre los cam-
L bios a través del tiempo que han aprendido a partir de la lectura del tango “Caminito”.

J

= [En parejas, practiquen la lectura de los siguientes fragmentos de didlogo entre Tommy y Margie,
Cada unofa elige un personaje y lee su parte expresando la entonacion que corresponde, Recuerd
que Margie estd muy sorprendida por lo que acaba de enterarse y Tommy le habla con un aire de
superioridad



La lectura en voz alta de estos dialogos tomados del cuento ofrece una oportunidad muy
importante para ejercitar la prosodia mediante el uso correcto de las pausas y la entona-
cion adecuada al contenido de lo que se lee. Es fundamental que cada integrante de la pa-
reja interprete a un personaje y que pueda expresar las distintas situaciones y emociones
de los personajes, asi como las diferencias de entonacion entre las oraciones interrogativas
y las afirmativas. El/la docente puede monitorear esta actividad y asistir a las parejas que
lo necesiten, ofreciendo un modelado especifico sobre los dialogos.

r ™
Dialogo 1

M: ¢Un hombre? jComo puede un hombre ser maeastro?

T: El les explicaba las cosas a los chicos, les daba tareas y les hacla preguntas.
M: Un hombre no es lo bastante listo.

T: Claro que si. Mi padre sabe tanto como mi maestro

M: Mo es posible, Un hombre no puede saber tanto come un maestro

T: Te apuesto a que sabe casi lo mismo.

Dialego 2

T: Qué ignorante eres, Margie. Los maestros no vivian en la casa. Tenlan un edificio especial
y todos los chicos ban alll

M &Y todos aprendian lo mismo?

T: Clare, siempre que tuvieran la misma edad.

M: Pero mi madre dice que a un maestro hay que sintenizarle para adaptarlo a la edad de
cada nifio al que ensefa y que cada chico debe recibir una ensefanza distinta,

T: Pues antes no era asi, Si no te gusta, no tienes por qué leer el libro.

* Practica leer el texto completo en forma individual

* Explica con tus palabras las oraciones que se encuentran en los recueadros insertos a lo largo del
relato.

Se propone una instancia de lectura individual en la que cada estudiante pueda explicar
con sus palabras las oraciones que aparecen en los recuadros. Es importante que el/la
docente senale que no se trata de copiar informacion del texto, sino de expresar con sus
propias palabras y en forma sintética cierta informacion esencial del relato.



Después de leer

o

* Completd el cuadre comparando la escuela del afio 2157 y la escuela actual. Para eso, utiliza la
informacian que aprendiste durante la lectura y recorda lo conversado antes y después de la lectura,

Aspectos a comparar Escuela en 2157 Escuela actual

Libros

Maestros
Tareasfexamenes
Lugar

Compafieros/as

» Compartimos las respuestas.

Se realiza una revision colaborativa, teniendo presente que la elaboracion del cuadro tiene
como objetivo sistematizar la informacion sobre las diferencias entre los dos tipos de es-
cuela, teniendo en cuenta diversos aspectos.

Actividades de extension
=

268

L]
= En grupo. conversen sobre las sigulentes preguntas:

- &Dué aspectos tienen en comuin la escuela en 2157 y la escuela actual?
- ¢Creen que la escuela que se describe en el texto es posible? 2Por qué?
- ¢les gustarla que se lleven a cabo alguno de estos cambios en la escuela? (Cual? gPor qué?




En esta propuesta de conversacion grupal se busca que los/as estudiantes recuperen la
informacion sistematizada en el cuadro y que puedan relacionarla con su propia opinion
sobre la posibilidad de cambios en la escuela.

* |maginen que tienen la posibilidad de dejar mensajes escritos para que sean leidos en el futuro. En
parejas, conversen y escriban una lista con lo que creen que seria importante que las personas de
2157 sepan sobre la escuela actual.

* |uego, escriban una carta para Margie, teniendo en cuenta ko que conversaron y los sentimientos de
la nifia. Pueden ayudarse con las siguientes orientaciones:

Fecha y lugar

Encabezamiento
Presentacidn
Motivo

Desarrollo

Conclusién y
despedida

Il

Escribir la fecha y lugar desde donde se escribe la carta.

Saludo al destinatario, por ejemplo: "Querida Margie /
Estimada Margie”.

NMombres de los/as que escriben, afio en el que viven y
lugar en el que viven.

Explicar el motivo o la razdn por la cual desean escribir la
carta.

Describir las caracteristicas de la escuela actual
detalladamente.

Saludar a Margie y retomar alguna idea central como
conclusién. Expresar buenos deseos y firmar la carta.

= En parejas, revisen su texto ayudandose con las sigulentes preguntas:

£En la carta esta toda la informacion que se plantea en las orientaciones o falta agregar algo?
¢La informacion esta aordenada?
+ ¢Hay palabras repetidas gue se puedan reemplazar por un sinénimao o expresion similar?
£Las palabras estan escritas correctamente?
Si nos ponemas en lugar de Margie, ¢la carta se comprende faciimente o hay que aclarar algo?

Para concluir el trabajo con este texto, se propone la escritura en parejas de una carta para
Margie, con la intencion de comentarle como es la escuela actual. Para ello, se indica un
trabajo de planificacion de la escritura mediante el cuadro que explicita las partes de una
cartay el tipo de informacion que se debe incluir. Es importante que el/la docente monito-
ree esta instancia de planificacion para ayudar a sus estudiantes a internalizar la estructura
de este tipo de texto. Luego de escribir la carta en sus carpetas, se sugiere que las parejas
de estudiantes realicen la revision del texto, orientandose con las preguntas.

W‘



Si el/la docente lo considera necesario, todo el proceso de produccion textual (planifica-
cion, textualizacion y revision) se puede modelar con un ejemplo en el pizarron, en el que
los/as estudiantes participen produciendo el texto en forma colaborativa, y luego dar lugar
a que cada pareja de estudiantes realice su propia produccion.

Guiadelectura N° 22

El/la docente inicia la presentacion del tema generando un intercambio:

;Qué sabemos sobre los/as astronautas? ;De donde proviene la informacion que tene-
mos? ;De las noticias, de las peliculas? ;O de otro lado? Con su companero/a, piensen
en conjunto las respuestas a las preguntas que aparecen en esta tarea y anoten las
respuestas. Después, las comentamos.

= J0ue sabermos sobre los astronautas? JQué se requiere para convertirse en unc? JEn qué consiste
su trabajo? Con tu compafiers o compariera, comenten y ancten sus respuestas a estas preguntas
en sus carpetas. Después, las compartimos con el grupo.

El texto que vamos a leer hoy es una nota periodistica que comenta sobre como es la
vida de los/as astronautas en las estaciones espaciales. Los/as astronautas se turnan
para vivir y trabajar en ellas. Uno de los obstaculos que enfrentan es la ingravidez.
c;Saben queé es? Es la ausencia de gravedad. ;Y qué es la gravedad? Es la fuerza invisible
que nos empuja hacia el suelo. En el espacio no hay gravedad, los/as astronautas (y
todos los objetos) flotan.

c;Saben qué son las estaciones espaciales? Son satélites enormes que orbitan la Tie-
rra, es decir, giran alrededor de ella. Estos satélites permanecen en el espacio durante
anos. Se diferencian de las naves espaciales porque no tienen sistema propulsor, es
decir, que no se mueven. Las estaciones espaciales dependen de las agencias espacia-
les. Vamos a ver qué son.

Una agencia espacial s una organizacion dedicada a la exploracian espacial. Hay agencias
espaciales nacionales g internacionales.
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* Completa el cuadro a continuacidn, con el material recortable que vas a encontrar en la pagina 159
del AMEXQ. Uni cada una con su logo v el pais o paises a los que pertenecen.

Nombre de I8 Pais o paises al que/a los
la agencia &= que pertenece
LN R il
Agencia Espacial — z -
Europea (European es a il — B
Space Agency) _— =
b BN mm ==
+ 00 ew gk
=
—_—
Comisién Nacional — —
de Actividades -'—__-——-_____:——-——' __" %
e CONAE me—
Administracién Nacional
de Aerondutica y el
Espacio (National
Aeronautics and Space
Administration).

l-‘i::\ Observar el texto

= Ahora miren el texto gue van a leer. Observen las imdgenes y lean el titulo. dQué tipo de texto es?

Cada estudiante echa un vistazo al texto. El/la docente enfatiza la importancia de echar el
vistazo siguiendo la secuencia que se viene trabajando: el titulo, el copete, los subtitulos,
las imagenes y los epigrafes, si los hubiera.

Ya aplicamos la estrategia de observar el texto. Les pido que lo hagan recordando el
orden (titulos, subtitulos, imagenes, etcétera) y luego comentamos lo que vemos.
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;Qué observaron? ;Qué esperamos de la lectura del titulo? Una serie de datos sobre la
vida en el espacio y, seguramente, se trata de datos que no conociamos, es decir, que
no son tan sabidos.

Como es una nota periodistica, tiene una estructura particular. ;Se acuerdan que lei-
mos textos de este tipo antes? Leimos un articulo de opinién sobre el Balon de Oro, y
una noticia sobre la bomba de Hiroshima. Son textos periodisticos, pero que tienen
diferencias entre si. Esta nota es informativa, pero no es una noticia (no cuenta un su-
ceso puntual) ni es una columna de opinion (ya que el autor no opina sobre un tema).
Debajo del titulo hay un texto mas pequeno, el copete, que nos da cierta informacion
y nos invita a leer la nota. ;Cual es esa informacion? ;Aparecen subtitulos? Si... ;Que
informacion nos proporcionan? En este tipo de textos, son importantes las imagenes.
;Qué observan en las imagenes?

* Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura.
Se sugiere modelar de la siguiente manera:
Ahora que ya observamos el texto, vamos a pensar para qué vamos a leerlo... a mi me

parece que con este texto vamos sobre la vida cotidiana de los/as astronautas en el
espacio. ;Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?

= Comparti tus Ideas con el resto de la clase.

* |eemos un texto sobre la vida de los astronautas en el espacio.

Datos que no conocias sobre la vida de los
astronautas en el espacio

Ir al bano, ejercitarse o dormir puede ser una experiencia muy distinta ante la ausencia de
gravedad. No solo para ti sino también para los fluidos (liquidos) de tu cuerpo.

Durante su mision en el espacio, los astronautas deben continuar con su vida diaria al
igual que lo hacen en la Tierra. Necesitan higienizarse (banarse, limpiarse), usar el bafio,



comer e incluso dormir prolongadamente. Sin embargo, el factor ndmero uno que hace
de todas estas actividades un desafio para toda la tripulacion es la ingravidez, conocida
también como gravedad cero o la sensacién de ausencia de fuerza de gravedad. Descubre
a continuacién cémo llevan su vida diaria a 400 kilémetros de altura lejos de la Tierra.

1. ¢Como se lava los dientes un astronauta?

Aligual que en la Tierra, los astronautas deben higienizar su cuerpo todos los dias como
si lo hiciesen en su hogar.

Debido a que la Estacion Espacial Internacional (ISS por sus siglas en inglés) orbita (gira
alrededor de) la Tierra a una velocidad de 28000 kilémetros por hora y 400 kildmetros de
altitud, la Agencia Espacial Europea (ESA por sus siglas en inglés) indica que tanto la pasta
de dientes como la propia agua que utilizan para higienizarse flotan, ya que no existe un
peso que empuije los objetos hacia abajo. En tal caso, la crema dental puede tragarse luego
del cepillado (es comestible) y la boca se limpia con toallas humedas. Los astronautas
deben cepillarse los dientes con la boca tan cerrada como sea posible, para evitar que el
dentifrico salga despedido por doquier.

2. Como ir al bano en el espacio
Las naves cuentan con inodoros espaciales. Para no salir flotando mientras se encuentran
sentados en él, los astronautas deben sujetarse con correas al inodoro y as{ cumplir su mision.
En lugar de cloacas (conducto para los desechos), el soporte del bafio en la ISS posee un
tubo de succion que traslada los desechos hacia abajo en una corriente de aire. Mientras
que los solidos se comprimen y almacenan para su eliminacion posterior, la orina se recoge
para reciclarla posteriormente, concluye la agencia espacial.

¢Alguna tarjeta roja? ;Detectaron alguna palabra que les resulte desconocida?
Vamos a conversar: ;Por qué las tareas diarias de la vida cotidiana son diferentes
en el espacio? ;Por qué los/as astronautas deben tomar precauciones para cepi-
llarse los dientes? ;Por qué deben sujetarse con correas al inodoro?

3. La alimentacion a bordo de la Estacion Espacial Internacional

La dieta en el espacio juega un papel importante en el mantenimiento del bienestar fisico
y mental de los astronautas, sefala ESA, especialmente a la hora de combatir la pérdida de
masa muscular y ésea (de los huesos) causada por las estadias prolongadas en microgravedad
o ingravidez. Las comidas, sin embargo, deben ser preparadas y almacenadas bajo estrictos
estandares (normas, reglas) nutricionales y de cuidado para no provocar ninguna clase de
imprevisto.

Los astronautas no solo pueden, sino que deben comer en sus misiones espaciales. Los
astronautas comen un total de tres veces por dia y necesitan adquirir un total de 2.500 a
3.000 calorias diarias. Ademas, deben beber de tres a cinco litros de agua.




Para equiparar esta ingesta (consumo) diaria de calorias, dos tercios de la comida
provienen del suministro basico de alimentos que la NASA preselecciona y empaqueta para
toda misién espacial. El tercio restante lo ocupa la comida que cada astronauta elige de
acuerdo con sus gustos. Puede ser comida tradicional norteamericana, asi como europea,

rusa o japonesa.

4. Gravitar en el espacio puede alterar la salud de los astronautas

En linea con un articulo publicado por la NASA en 2006 llamado “Vivir y trabajar en el
espacio”, la gravedad cero junto a un amanecer cada 90 minutos puede alterar la salud
de un astronauta, tanto fisica como mental. La tripulaciéon debe combatir el mareo, la
claustrofobia (temor a los lugares pequerios) y la nostalgia de la vida diaria allt arriba. Por
tanto, deben estar preparados para cualquier emergencia médica que pueda surgir.

En relacion a los gérmenes (virus y bacterias), si bien no existen al igual que en la Tierra,
NASA dice que son los propios astronautas quienes funcionan de huéspedes para aquellas
bacterias que se trasladan con ellos hacia la ISS y conviven con su entorno. Incluso, la
ingravidez hace que los fluidos de sus cuerpos suban a su cabeza, provocando asi una
sensacion similar a un resfr{o constante.

¢Pudieron identificar alguna dificultad? Pueden presentarse dificultades con el
vocabulario, por ejemplo:

gravitar: movimiento de un cuerpo por la atraccion de otro (la Luna gravita en
torno de la Tierra)
tripulacion: conjunto de personas que trabajan en una nave, barco o avion.

¢Por qué es importante la dieta de los/as astronautas en el espacio? ;Quién se-
lecciona su comida? ;Por qué los/as astronautas deben estar preparados para
cualquier emergencia meédica? ;Y por qué pueden tener una sensacion de resfrio
constante?

5. Los astronautas necesitan mantener su estado fisico

Debido a la neutralizacién de una fuerza gravitatoria que atrae la masa de un objeto hacia
su centro de gravedad, los huesos y los musculos de los astronautas que se encuentran
flotando cambian considerablemente. Dice la NASA que la tripulacién no usa mucho sus
piernas y comienzan a perder musculo, la espalda baja comienza a perder fuerza y los
huesos comienzan a debilitarse y adelgazar.

Considerando el dafio que la fatiga de su cuerpo puede provocar al regresar a la Tierra,
los expertos a cargo de las misiones obligan a los astronautas a hacer ejercicio diario
por al menos dos horas. ¢Coémo? Tienen cintas de correr y bicicletas estaticas. Incluso, el




ejercicio es para muchos en el espacio una forma de distender la mente y el cuerpo de sus
tareas diarias.

6. ¢Se puede dormir en el espacio?

Luego de un arduo dia de trabajo, nada mejor que un merecido descanso. En el espacio y
en la Tierra, los trabajadores se acuestan en horas determinadas para, una vez descansados,
despertar y continuar con su labor diaria, segin la NASA. Sin embargo, en el espacio no
hay ni arriba ni abajo, pero si microgravedad. Por ello, los astronautas estan ingravidos y
pueden dormir en cualquier orientacion. Aunque deben sujetarse para no flotar dormidos
y chocar contra algun objeto delicado.

En la ISS, la tripulacion duerme en sacos de dormir dentro de pequefias cabinas. Cada
una de ellas es lo suficientemente grande como para que quepa una persona. Si bien el
horario indicado de descanso son ocho horas, los astronautas pueden despertarse para ir
al bafio o quedarse despiertos hasta tarde, como si estuvieran en la Tierra.

( ;Alguna tarjeta roja? ;Pudieron identificar alguna palabra o expresion desconocida? )

cQue es la “neutralizacion de una fuerza gravitatoria”? Si la fuerza gravitatoria o,

en otras palabras, la gravedad, se neutraliza, es decir, se anula, nos encontramos

en una situacion de gravedad cero, o ingravidez. ;Y qué ocasiona en los/as as-
tronautas? Sus musculos pueden perder fuerza y sus huesos pueden debilitarse.

. ¢Por que los obligan a ejercitarse? ;Y por qué deben sujetarse para dormir? )
Luego de haber leido el texto, se sugiere que el/la docente converse con el grupo a partir
de las siguientes preguntas:

¢La vida en el espacio es similar a la vida en la Tierra? No, ;verdad? ;En qué se
diferencia? ;Cuales son las diferencias que hay en la higiene corporal? ;Y en la
alimentacion? ;Y en la actividad fisica? ;Como se ve afectada la salud? ;Cual es
la causa de esas diferencias? ;Y como hay que modificar los habitos personales
para adaptarse a vivir en el espacio?

*  Practicd leer el texto en forma individual.

O . | s H
RESOLVEr Las a

Al finalizar la lectura dialogica, cada estudiante vuelve a leer el texto en forma individual,
analiza las dificultades con las que se haya encontrado durante la lectura y reflexiona



sobre las estrategias de reparacion que haya usado para resolverlas. Todo este proceso se
puede dejar asentado en el registro de aprendizaje.

Identificar las ideas centrales
* Escribi una idea central por cada subtitule en el margen del texto.

A fin de repasar el contenido del texto, el/la docente propone que los/as estudiantes escri-
ban las ideas centrales al margen de cada parrafo. Luego comentan en voz alta. También es
posible formular preguntas sobre el texto y que las respondan en parejas.

A partir de las ideas centrales que escribieron en el margen, cada estudiante completa el
siguiente cuadro. Luego, se sugiere una puesta en comin de las respuestas.

Después de leer

s

= Completa el cuadro comparativo teniendo en cuenta los aspectos de la vida en el espaclo que
menciona la lectura.

vida en la Tierra vida en el espacio

Higiene
Descanso
Alimentacidn

Actividad fisica

* Comparti bus respuestas con el resto de la clase

&



Actividades de extension

cRecuerdan el texto que leimos sobre Anna Frank? ;Qué forma tenia ese texto? Era un
diario personal. Ahora les proponemos que escriban un diario de viaje, imaginando
que estan en la Estacion Espacial Internacional. El diario de viaje tiene un formato muy
similar al diario personal. En cada entrada, se anota la fecha y las actividades de un
determinado dia. Antes de escribir, pueden usar la lista que esta abajo como guia para
ordenar la informacion, y pueden anotar ahi mismo los datos que quieren usar: como
durmieron, qué desayunaron, etcétera. Luego, con esa informacion, pueden redactar la
entrada, teniendo en cuenta las caracteristicas que tienen los diarios.

L

* Elabord tu proplo diario de viaje espacial, tenlendo en cuenta lo que aprendiste con el texto. Para
ello, imagind que estas trabajando en la 155 (Estacidn Espacial Internacional} y en un momento de la
misicn, tomas tu diario para escribir una entrada que abarque una mafiana completa.

4 ™
Tu entrada tiene que contener la siguiente informacion:
¥ Fecha de la entrada.
¥ Lugar donde se encuentra la nave
¢ Ddnde y cémeo dormiste.
¢ Ddnde y cémo te lavaste la cara y te cepillaste los dientes.
v Dénde, cdmo y qué desayunaste.

= Lean la nota sobre los vuelos suborbitales que se encuentra en el ANEXO péaglina 161. Luego,
comenten: so0mo se relaciona esta actividad con las tareas que realizan los astronautas en el
espacior JOué tipos de viajes son? sTienen los mismos objetivos?

Para activar conocimientos sobre el tema de la nota, el/la docente puede compartir la si-
guiente definicion:

Un vuelo suborbital es un vuelo espacial concebido para abandonar la atmésfera te-
rrestre, pero sin dar una vuelta completa a la Tierra.
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Los/as estudiantes pueden observar la infografia, teniendo en cuenta las imagenesy el or-
den en el que aparece el texto.

Luego de la lectura de la nota, se sugiere recuperar la informacion mas importante del texto
a partir de una serie de preguntas de este estilo:

cQue son los viajes suborbitales? ;Son accesibles para todos? ;Cual es su objetivo?
c;Qué aportan al desarrollo de la tecnologia aeroespacial?

Guiadelectura N° 23

Se sugiere un intercambio como el siguiente:

Miren con atencion la fotografia. ;Conocen a los personajes que aparecen? Son los
personajes de una serie de television, “Los locos Addams”. ;Quién la conoce o la escu-
ché nombrar? ;Conocen los nombres de estos personajes? “Los locos Addams” son una
familia. ;Que caracteristicas tienen? Son bastante peculiares. ;Recuerdan sus nom-
bres? Los personajes que aparecen aqui son Largo, Pericles Addams, Merlina Addams,
la abuela Addams, Homero Addams, Morticia Addams y el Tio Lucas. El texto que vamos
a leer hoy habla sobre Merlina Addams. ;Pueden identificarla en la foto?

s JConocés a la familia de la fotografia? Escribi el nombre de la familia y los nombres de los

personajes que conozcas.

Ahora vamos a comentar los adjetivos que aparecen en el recuadro y luego van a sub-
rayar en su libro los que se relacionan con la familia:



= JQué caracteristicas tlenen estos personajes? Subraya los adjetivos que se relaclonen con la familia,

alegres tenebrosos  oscuros

simpaticos  scbrenaturales

serios amigables

cQué significa la palabra “tenebroso”? ;Alguien la conoce? Es algo oscuro, sombrio
(cubierto de sombras). Se relaciona con otras palabras que vamos a leer en el texto de
hoy, como espeluznante (que provoca miedo, aterrador) y macabro (siniestro, sombrio).
cLas conocian? ;Les parece que se relacionan entre si? ;Por qué?

¢Escucharon nombrar estas palabras en alguna otra serie o las leyeron en algin cuen-
to? Presten atencion, cuando aparezcan en el texto, para saber a qué hacen referencia.

® Ahora miren el texta que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo.

Ya hemos usado la estrategia de echar un vistazo al texto. Les pido que lo hagan y lue-
go comentamos lo que observamos.

En este caso, es importante recuperar informacion sobre el género textual (resena) y sus
caracteristicas, mediante los siguientes interrogantes.

cQué nos dice el titulo? Tiene dos expresiones valorativas, “espeluznante” y “llena de
encanto”. Es la opinién o valoracion del autor acerca de un tema. En este caso, el texto
que vamos a leer hoy es una resena.

¢Alguna vez leyeron una resena? ;Saben qué es una resena? Es un texto expositivo-ar-
gumentativo. ;Qué significa en este caso? Que parte del texto expone lo esencial del
contenido de una serie, pelicula, o libro y, ademas, que el autor de la resena emite
opiniones fundamentadas acerca de la obra.

¢Recuerdan como se fundamentan o justifican las opiniones? Usamos argumentos o
razones. ;Qué vamos a encontrar en una resena? Por un lado, el resumen del contenido,



y, por otro lado, una valoracion critica. “Criticar” no siempre quiere decir hablar mal de
algo o de alguien; en este caso, “criticar” significa analizar y valorar algo; en esta acti-
vidad, criticamos un producto televisivo. ;Para qué sirven las resefas? Las resenas son
importantes porque nos permiten enterarnos del tema de una obra y también saber
como fue valorada por determinado/a autor/a.

* Formulen preguntas que consideren gue podran responder con la lectura del texto

* FEscribi en los renglones cual es el objetivo de leer una resena.

Se sugiere realizar una puesta en comun y formular en grupo el objetivo:

Ahora que ya observamos el texto, vamos a pensar para qué vamos a leerlo teniendo
en cuenta que es una resena. Ya comentamos qué es una resena... ;Cual es el objetivo
de leer una resena?

Teniendo en cuenta lo que comentamos previamente, y la foto que aparece en la guia,
vamos a conocer la opinion del autor sobre una serie o pelicula protagonizada por
algun o algunos de los personajes de la foto. ;Alguna otra idea de lo que podemos
aprender con esta lectura?

Es importante indagar por medio de preguntas y anotar las ideas en el pizarron. Si alguna
idea no tiene relacion con el tema, se sugiere realizar preguntas para que los/as estudiantes
vuelvan a revisar el texto.

* Comparti tus ideas con el resto de la clase

* Yamos a leer una resefa saobre |a serie "Merling”



Tan espeluznante como llena de encanto

La industria cinematografica se ha inspirado en libros, cémics e inclusive tiras comicas para
llevar a la pantalla historias capaces de cautivarnos. En la década de los sesenta, la cadena de
television ABC emitic la telecomedia “Los Locos Addams”, basada en las caricaturas de Charles
Addams, que con el tiempo se convirtié en un fendmeno cultural. Peliculas, series televisivas
y animadas agigantaron la imagen de la macabra familia, cuyos integrantes resaltaban por
caracteristicas peculiares y sobrenaturales. A partir de estos éxitos de la pantalla grande, surge
“Merlina”, una serie original de Netflix que se desprende de la telecomedia de los sesenta, pero
presenta una trama enfocada solo en la vida de Merlina Addams.

Actualmente, las series representan el verdadero negocio de las pantallas y por eso Netflix
llevé adelante este proyecto para llevar al estrellato a una de las figuras mas icénicas de la
familia Addams. Un toque de misterio, una pizca de lo sobrenatural y los infaltables conflictos
que pueden surgir en la secundaria, son los ingredientes del nuevo éxito del 2022.

¢Alguna tarjeta roja hasta aca? ;Pudieron identificar alguna dificultad? ;Como
surgio la serie televisiva de la familia Addams? ;Cual era el aspecto que resaltaba
de los y las integrantes de esta familia? ;Por qué? ;Por qué motivo surgio esta
nueva serie sobre Merlina?

La trama de la serie gira alrededor de Merlina, con las novedades de que tiene poderes
psiquicos y esta ambientada en una academia llena de personas con caracteristicas inusuales
como ella (licantropos [hombres lobo], sirenas, vampiros, etc.). De todas maneras, algunos
aspectos de la esencia de la joven se mantienen tal como la conocemos: su conducta antisocial,
el "humor negro” que encuentra algo de comedia en situaciones tragicas, la carencia de gestos
de afecto, ast como el gusto por la muerte, que es capaz de perturbar a cualquiera que la
escucha. Estas caracteristicas generan impacto e interés en el publico, por lo tanto, el proyecto
funciona a la perfeccion.

Con el pasar de los episodios, la serie podr{a explicar la dificil integracion de la protagonista
en la secundaria. Sin embargo, el verdadero hilo es el desarrollo de una conspiracién mientras
ocurre un crimen que Merlina se dedica a resolver, ignorando toda clase de distracciones
como posibles romances o aventuras escolares. ¢Qué sera aquello que causa tanto terror en la
poblacion? Sélo Merlina parece interesada en llegar hasta el fondo del asunto y para ello saca a
relucir una faceta de detective poco convencional que, a la luz del éxito que ha tenido, termina
convenciendo al espectador. Ademas, como si los 341 millones de visualizaciones en la semana
de estreno fueran poco, la puesta en escena es realmente espectacular y se potencia con una
banda sonora tenebrosa que deja retumbando los oidos de quien la escuche.

cSurgio alguna dificultad? ;Alguna dificultad con el vocabulario?

¢Cual es la novedad en esta serie? ;Y cuales son las caracteristicas del personaje
original que se mantienen en esta serie?



¢Por qué el proyecto de esta nueva serie funciona tan bien? ;Y cual es el verdade-
ro hilo de la trama? ;Quién cumple el rol de detective? ;Y cuales son los aspectos
de la serie que el autor de la resena destaca positivamente?

Como broche de oro a la produccion de Netflix, se suma la actuacion protagdnica de Jenna
Ortega que demuestra que se encuentra a la altura de lo visto afios atras por Christina Ricci
en el papel de Merlina. Su compromiso con el personaje es magnifico y se evidencia en cada
una de sus escenas, desde su destreza con el violonchelo hasta su épico baile que ha dado
mucho de qué hablar en redes sociales. Hoy en dia, millones de personas danzan al compas de
su coreografia, con el atuendo v la oscuridad que se desprende de una serie que nace en los
afos sesenta, pero es mas actual que nunca. Si bien ain no se ha hecho oficial ningiin anuncio
que lleve a pensar en una segunda temporada, la actriz ya ha confesado su deseo de retomar
el papel para mostrar una versién mucho mas gética (mas oscura, pesimista).

¢Alguna tarjeta? ;Qué nos aporta el Gltimo parrafo? Una valoracion sobre la ac-
tuacion de la protagonista. ;Es positiva o negativa? ;Qué pistas nos da el texto
para darnos cuenta de que la valoracion de la actuacion de la protagonista es
muy positiva?

A fin de repasar el contenido y verificar la comprension del texto, el/la docente puede propo-
ner formular preguntas al texto:

;Cual es el origen de la serie “Merlina”? ;Por qué se decidio realizarla? ;Y de qué
trata? ;Por qué se selecciono a Merlina como personaje principal? ;Cual es el ver-
dadero hilo de la trama? ;Qué valoracion hace el autor de la puesta en escena y
la banda sonora? ;Como evalia la actuacion de la protagonista? ;Cuales son sus
argumentos o razones? ;Como fue la recepcion por parte del piblico?

Cada estudiante vuelve a leer el texto en forma individual y analiza las dificultades. Luego,
cada uno/a puede verificar su comprension del texto realizando la siguiente actividad. Des-
pués de marcar cada enunciado como verdadero o falso, se sugiere una puesta en comin
de la actividad resuelta.



Después de leer

* Marcd verdadero (V) o falso (F), segun corresponda.

[F] La serie trata sobre la historla de la familia Addams.

|E La resefia tiene una valoracion negativa sobre la serie,

M Se destaca la actuacion de la protagonista.

Mo se menciona la trama, el hilo de la serie.

[Y] Se axplicita la buena recepcidn que tuvo el piblico con la serie,

Actividades de extension

Para cerrar el encuentro, se propone a los/as estudiantes escribir una resena critica sobre
una pelicula o serie que hayan visto. Se sugiere que el/la docente chequee la comprension
de las consignas, haciendo preguntas especificas, u organizando un intercambio grupal. Es
importante recordar que deben seguir la secuenciacion de las consignas para llegar al pro-
ducto escrito final, que incluye la revision entre pares.

= Elegiuna serie o pelicula que te haya gustado mucho o que no te haya gustado para nada, y que la
recuerdes muy Dien, Anotd el titule,

j¥as a ser el autor o autora de una resefial Para escribirla, tené en cuenta las siguientes

indicaciones:

I’ 1. Asegurate de recordar detalladamente la obra elegida. i

2. Toma nota de momentos importantes de la trama o aspectos gue te llamen la atencidn para
elaborar tu opinidn o  punto de vista sobre ellos {(puede ser sobre la actuacion de los
personajes, la estética, la escenografia, la vestimenta, los lugares, la tramafhistoria, la musica,
el éxito que ha tenido, etc.).

3. Organizar las ideas. Para esto, te podés guiar con preguntas como: (Cual es el principal
acierto o error de la serie o |a pelicula? Por qué? sCudl es la temdtica? 2Qué sucede? ;Qué
caracteristicas tiena?

&. Redacta |a critica para que concuerde con tus ideas y la opinion que estas defendiendo. Es
decir, menciona cual es tu perspectiva sobre la obra y luego explica por qué, reallzando un

|uiclo de valor o una critica.
\ /

* Escribi una resefia sobre la serie o pelicula que elegiste, siguiendo las indicaciones del punto
anterior,

€



Tiluio de la reseria
Datos de kn obra (autor/director, ao, gérero)

Kesera de la obra

Vabracion personal

00
(0
* |ntercambid la resefa que escribiste con unfa companerofa, Leé la resena detalladamente. Luego,
conversen sobre las siguientes preguntas:
- ¢Qué aspectos te resultaron interesantes del texto de tu comparero?
- ¢Podés identificar la opinién de tu compafiero sobre la serie o pelicula?
- ¢le agregar(as algo mas? JQué cambiarias?

-~
;
o

Pl
ffl;",_....
.

En tu carpeta, volvé a escribir la resefia incorporando los comentarios de tus companeros/as.

Guia delectura N° 24

Antes de lalectura
Q0
0

» sConocen esta serie animada? Escriban el nombre. (Cudl de estos personajes &5 el protagonista?




Se inicia la presentacion del tema generando un intercambio para activar la atencion:

¢Alguna vez vieron a los personajes que se encuentran en la imagen? Son parte de
una serie animada, ;cual? La serie se [lama “Thomas y sus amigos”. ;Cual de ellos es
Thomas, el protagonista? El celeste, exactamente. Como vamos a leer sobre una serie
sobre trenes, les pregunto... ;CoOmo son los trenes? ;Qué partes lo componen? Un tren
esta compuesto por la locomotora que es el lugar donde se encuentra el maquinista,
delante de todo. Y luego los vagones que estan unidos entre si y son los espacios don-
de viajan las personas (o los materiales si son trenes de carga). En el texto que vamos
a leer aparecen palabras como “hangar” o “domos”. ;Saben qué significan? Un hangar
es un lugar muy grande en donde se mantienen y guardan los trenes. Los trenes que se
mueven gracias al vapor tienen domos. El domo es el lugar donde se acumula el vapor
para que la locomotora tenga la fuerza que se necesita para conducir.

El/la docente recupera las ideas y comentarios para aclarar el vocabulario y activar los co-
nocimientos previos:

En la siguiente actividad van a encontrar palabras que estan relacionadas con el mun-
do de los trenes, salvo una. Marquen aquella que crean que no se relaciona con el resto
y justifiquen su respuesta. Luego corroboramos la actividad en grupo.

* | ean las palabras que aparecen a continuacion. (Oué palabras se relacionan entre si? JPor qué?

locomotora wvagones hangar vias

capitulos chimenea domos

* Ahora miren el texto que van a leer. Lean el titulo. Miren el formato. 2Qué tipo de texto es?

Cada estudiante echa un vistazo al texto. Es importante invitar al grupo a pensar como se rela-
cionan esos elementos con el tema del texto y a que pongan atencion en la estructura del mis-
mo. Para ello, se pueden ir senalando los titulos, subtitulos e imagenes y formular preguntas:

Miren la imagen que esta antes del titulo, ;qué ven? ;Qué les llama la atencion? (Mien-
tras se recuperan y comentan las ideas de los/as estudiantes, es posible ir tomando
nota en el pizarron).

¢A qué les hace acordar la estructura de este texto? Es una busqueda en una pagina web.
Este texto que leemos esta impreso, pero en el articulo digital podriamos encontrar algunas



palabras subrayadas o en otro color... ;qué significa esto? que estan enlazadas a otras
paginas. Es decir, si uno aprieta en esas palabras desde un dispositivo, se abre otra
pagina con mas informacion.

Ahora leamos el titulo... dice: “Thomas y sus amigos” ;Hay subtitulos? Uno dice “Histo-
ria de la serie” ;Saben algo sobre la historia de esta serie? Hay un subtitulo también
que dice “Personajes principales”. Parece que esa parte nos aporta datos sobre los
personajes, de hecho, podemos ver las imagenes de cada uno.

® [Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura

* Comparti tus ideas con el resto de la clase

El/la docente puede invitar a pensar para qué van a leer el texto. Para ello, se sugiere reali-
zar una puesta en comin y formular con el grupo el objetivo de lectura:

Ahora que ya miramos el texto y pensamos cual es el tema, vamos a pensar para qué
vamos a leerlo... a mi me parece que vamos a aprender sobre la historia de la serie
“Thomas y sus amigos”. ;Alguien tiene alguna otra idea?

El/la docente lee el texto prosodicamente, aclara vocabulario desconocido, realiza algunas
pausas con preguntas y comentarios, y facilita la identificacion de posibles dificultades du-
rante la lectura, para comentarlas y ayudar en su resolucion.

¢ Leemos un articulo sobre la serle de televisidn "Thomas y sus amigos”,

Bienvenidos a Wikipedia, 1540 158 arteuon oe s
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Thomas y sus amigos

Thomas y sus amigos es una serie infantil que se cred en Inglaterra en el afio 1984 y llegd
a las pantallas de todo el mundo. Los protagonistas son trenes, locomotoras que cobran
vida, hablan y viven aventuras en una isla imaginaria llamada Sodor.

El dibujo animado esta basado en los libros de Wilbert Awdry quien escribio e ilustro las
historias que le contaba a su hijo Christopher para entretenerlo mientras se recuperaba
del sarampidn. Muchas de estas historias estaban basadas en las experiencias de la vida
de Awdry, quien habia conocido muy de cerca los ferrocarriles porque su abuelo era
magquinista.

La serie animada original se baso en las historias escritas y se recrearon modelos reales
en miniatura. Las locomotoras y demas vehiculos se movian, pero las personas y animales
permanecian estaticos. Esta técnica se conoce como stop-motion y es frecuentemente
usada para las secuencias en las que los personajes humanos o animales aparecen
en movimiento. Ademas, habia un narrador que contaba la historia para que no fuera
necesario mover la boca de los personajes cuando hablaban. La unica parte del rostro
que movian los trenes animados eran los ojos, que se manejaban a control remoto.

En esta version original de la serie, se construyeron los modelos a escala 1:32, conocida
en ferromodelismo como “Escala 1" (véase “Tren eléctrico”). Ademas del mecanismo que
permite el movimiento de los ojos de los personajes, los modelos incluian generadores
de humo. Esto implicd un costo enorme para lograr fumar los capitulos.

A ver las tarjetas... ;Alguna roja hasta aca? ;Detectaron alguna dificultad? ;Donde
se creo esta serie? En Inglaterra, exacto. Cuando terminemos la lectura vamos a
ubicar ese lugar en nuestro mapa.

¢;Como surgio la historia de estos trenes? A partir de las historias que Awdry, que
sabia muchisimo de trenes, le contaba a su hijo en recuperacion por la enfermedad
del sarampion. ;:De qué manera se llevo a cabo la serie? ;Por qué la serie se hizo
con la técnica “stop motion”? ;Por qué podriamos decir que fue una serie costosa?

Historia de la serie

El primer intento de adaptar la serie fue en 1953. La BBC lanzé en vivo un capitulo que
fue un fracaso debido a que hubo un problema durante la filmacion. Antes de llegar a
un tunel, uno de los modelos (Henry) se descarrilé a un costado de la via, ya que no se
cambiaron las agujas a tiempo. Como la escena era en vivo y no se podia cortar, se vio la
mano de un miembro del estudio de grabacién que lo volvié a colocar en la via. La serie
fue cancelada inmediatamente.

En 1983, se empezd a rodar otro episodio piloto. Se tratd de una prueba que nunca salié
al aire, pero la adaptacion de la tercera historia del libro Gordon the Big Engine (Gordon




la gran locomotora), Down the Mine (En la mina), resultd tan buena que Wilbert Awdry
quedd impresionado, dando luz verde al proyecto. Las dos primeras temporadas (1984~
1986) tuvieron argumentos basados casi por completo en las historias del libro original.
Se estrend en Inglaterra, a los pocos afios en Estados Unidos y con el paso de los afios
llegd a Latinoamérica, en blogues de 3 capitulos y 3 canciones cada uno.

La cuarta temporada fue la dltima en seguir los libros mas o menos fielmente. Se
incorporaron las locomotoras de via estrecha (con un ancho de via menor) entre los
personajes, por lo que se incrementd el nimero de historias que podian producirse.
Desde la auinta temnorada en adelante las historias fueron cien por cien originales.

En este apartado leimos sobre la historia de la serie, ;hay alguna tarjeta roja por
aca? En este fragmento es posible que surjan dificultades en:
Vocabulario: “BBC” es el servicio publico de radio y television de Inglaterra,
“argumento” es la historia que se intenta contar en una serie o pelicula.
Relacion entre las ideas: ;Por qué luego del primer capitulo la serie fue
cancelada? ;A qué se refiere con “episodio piloto”? ;Qué significa que Wilbert
“dio luz verde al proyecto”?

J

Personajes principales

En la isla de Sodor viven varias locomotoras que se mueven por las vias y llegan a los
hangares. Cada uno de estos personajes esta inspirado en una locomotora real.

Thomas: Es una locomotora azul con el nimero 1 en ambos lados. Vivia en la Gran
Estacion de Tidmouth en la isla de Sodor. Es una locomotora traviesa, con seis ruedas
pequefias, una chimenea corta y un domo corto. Al principio su trabajo consistia en
llevar vagones de pasajeros y de mercancias para los trenes mas grandes. La base de
Thomas es un LBSC E2.

Edward: Es la locomotora ndmero 2 vy tira de vagones de mercancia o coches de
pasajeros. Esta siempre dispuesto a ayudar a sus amigos. Es una de las locomotoras mas
viejas y sabias, pero lenta. Trabaja duro y siempre hace todo lo posible para conseguir
un trabajo bien hecho, mas alla de su edad. Lleva su propio ramal (su propio recorrido,
camino) junto a otras locomotoras. Edward esta inspirado en una K2 Sharp.

Henry: Aungue es una locomotora muy trabajadora, el personaje es bastante propenso
a enfermarse o averiarse, pues su fogdn (parte de la locomotora de vapor destinada a la
produccion de vapor) es muy pequefio. Corre en la linea principal, puede tirar de coches
de pasajeros y de mercancias vy, a veces, se hace cargo del expreso cuando Gordon no
esta disponible. Cuando llegé a la isla de Sodor, Henry odiaba la lluvia porque temia que
destrozara su pintura verde con rayas rojas. Es la locomotora nimero 3.

Gordon: Es la locomotora mas grande y rapida de la isla de Sodor. A veces se burla
de los otros, en particular de los mas pequefios y novatos (nuevos). Por lo general,
Gordon es la primera opcion para trenes especiales, v tuvo el honor de conducir el



Tren Real cuando la Reina Isabel Il (la reina del pais) visité Sodor. Por su gran fuerza,
puede transportar vagones de mercancias pesadas y realizar operaciones de rescate. Es
la locomotora ndmero 4.

Percy: Es el mas pequefio y mas joven de las locomotoras de Sodor. Cuando no tira
carga, transporta el correo. Sus mejores amigos son Thomas y Toby. Es bastante
experimentado, pero de vez en cuando puede ser un poco ingenuo y confiado. Esta
pintado de verde con rayas rojas como Henry. Es la locomotora nimero 6.

Toby: Es una locomotora tranvia (a diferencia del tren a vapor, se mueve con energia
eléctrica) que trabaja junto a Thomas en el ramal y a veces en la cantera (mina). Su
trabajo principal es el de transportar piedra extraida de la cantera junto a su coche.
Toby es viejo y sabio, siempre esta dispuesto a compartir su experiencia. Esta pintado
de marron. Tiene tapabarros y placas laterales de color gris que cubren sus ruedas. Es la
locomotora ndmero 7.

;Alguna tarjeta? ;Que informacion nos aporta la altima parte del texto? ;Que )
4 4 4

significa que los personajes “estan inspirados” en locomotoras reales?

Son locomotoras que existieron realmente, se disenaron dibujos animados lo
\__mas parecido a los originales. )

El/la docente puede revisar la comprension dialogando sobre las siguientes preguntas:

¢En qué lugar y como surgié la serie “Thomas y sus amigos”? ;Con qué técnica se reali-
z0? ;Qué obstaculos tuvo que enfrentar la produccion para que se lleve a cabo?

cDe qué se trata la serie? ;En qué se inspiraron para hacer a los personajes? ;Ustedes
conocian esta historia? ;Habian visto este dibujo animado alguna vez?

En la guia anterior leimos una resena sobre la serie Merlina... ;Les parece una resena
este texto? ;Por qué? No, no es una resena porque no se realizan valoraciones sobre la
serie, es decir, no hay una opinion o una recomendacion positiva o negativa. En este
caso, el texto nos informa sobre la serie, podemos aprender sobre cémo se creé y qué
caracteristicas tiene.
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Cada estudiante vuelve a leer para identificar las dificultades que se generan e interfieren
en la comprension y asi poder resolverlas.

Para formular preguntas al texto, es importante detectar cual es la informacion que el texto
“puede responder”:

Ahora ustedes van a leer el texto de forma individual y van a escribir preguntas que pue-
dan responderse con el texto. Por ejemplo... si yo pregunto sobre como reaccionaron los
espectadores al fracaso del primer capitulo, ;lo puedo saber a partir del texto? No, exac-
tamente. Pero si me pregunto: ;Qué caracteristicas tienen los personajes? Esa pregunta
si se puede responder a partir del texto.

Ademas, podemos realizar diferentes tipos de preguntas al texto. Algunas se pueden res-
ponder con informacion que esta tal cual, literal, en el texto. Por ejemplo, ;cuales son los
nombres de los personajes?

Otras preguntas son aquellas que exigen relacionar diferentes partes del texto. Como,
por ejemplo: ;Con qué obstaculos se enfrentaron hasta llegar a estrenar la serie?

Y, por ultimo, tenemos las preguntas que implican relacionar la informacion del texto
que lei con otros conocimientos sobre el tema. Por ejemplo, ;qué otras series fueron
creadas a partir de hechos, situaciones u objetos de la vida real?

Ahora van a pensar ustedes posibles preguntas y luego las ponemos en comdn.

* Marca verdadero (V) o falso (F), segun corresponda

|E La serie surge a partir de la imaginacidn de un nifio con sarampidn

|E La serle fue filmada en la Argentina

Se cred a partir de la técnica stop mation para realizar ef movimiento de los personajes.
E Desde la tercera temporada las historias fueron cien por cien originales

Hay 7 personajes que son locomotoras de trenes y 1 tranvia

En 1983 hicieron otra prusba piloto y fue un éxito.

Las locomotoras de la isla Sodor llegan a los hangares

Una vez que hayan conversado a partir de estas preguntas, se propone a cada estudiante
marcar con verdadero (V) o falso (F) segin corresponda. Se sugiere que resuelvan la activi-
dad de manera individual y que luego se realice una revision colaborativa.



‘%, Repasar el contenido

* Completen el siguiente cuadro con la infarmacicn del texto.

Los/as estudiantes deberan sistematizar la informacion completando el cuadro sinopti-
co. El/la docente puede explicar que la realizacion de un cuadro nos permite relacionar
la informacion que esta en el texto de una forma concreta, y a la vez visual, por eso tiene
corchetes o flechas. Después de resolver la actividad, se sugiere comentar de qué manera
completaron el cuadro y cual es la informacion que no puede faltar.

[ Thomas y sus amigas J

&dud es?

1

£Cdmo surgiad

Caracteristicas

ACdma se realizd la serle?

| Personajes

* Elijan una serie o pelicula que hayan visto cuando eran mas pequerios/as y que recuerden muy bien.
Completen la sigulente ficha.

v



Para cerrar el encuentro, se propone que los/as estudiantes trabajen en parejas. En primera
instancia, deberan elegir una pelicula o serie que ambos integrantes hayan visto y realizar una
busqueda web para completar los datos que contiene la ficha. Por ltimo, deberan escribir en la
misma ficha un parrafo de opinion en donde se reflejen los argumentos por los cuales eligieron
esa pelicula o serie y en donde se desarrollen qué valoraciones y opiniones tienen al respecto.

Para terminar con el encuentro de hoy, van a trabajar en parejas. Primero, van a tener
que conversar sobre qué peliculas o series son sus preferidas, cuales no lo son y por qué.

Después, van a elegir juntos una de esas opciones y deberan buscar informacion en la
web para completar la ficha que tienen en sus libros.

Una vez que completaron la ficha con los datos de la pelicula o serie que eligieron, van a
escribir un parrafo de opinion. ;Recuerdan que datos tiene que tener un parrafo de opi-
nién? Para que sea completo, es necesario que incluyan datos sobre la pelicula o serie de
la cual van a hablar (para ello, contaran con la ficha completa) y también deberan incluir
sus opiniones respecto de esa obra. Es decir, deberan explicar con sus palabras qué as-
pectos destacarian de la obra (las actuaciones, la escenografia, la trama, la mdsica, los
efectos especiales, etc.) y por qué la recomendarian.

Si la eleccion que hicieron es de una obra que no les gusto, deberan agregar los argu-

mentos necesarios para explicar el motivo por el cual su valoracién es negativa y, por lo
tanto, no recomendarian al resto que la vea.

Tilulo de. la sere. o pelcuia
[ema

Orgumento (20U sucede? 2Donce. sucede?)

Valoracion / Opinion (2Cudles son los aspectos mas nteresantes? Z0udkes
son los puntos reaalives? dPor qué molivo la elgieron? LQuE valbraciones
tienen sobre. esa sere/pelicula?)

Outor / director



Guia delectura N° 25

* Busca un planisferio y ubica estos dos paises: Noruega e Islandia.

Se sugiere presentar la actividad de esta manera:

Miren el mapa... ;Alguna vez escucharon hablar de Noruega e Islandia? Noruega e Is-
landia forman parte de los Paises Nordicos, les voy a pedir que ubiquen estos dos
paises en el mapa.

= ;Conocen algo de estos paises? JDug caractensticas tlenen? jEscucharon alguna vez hablar de un
monstruo maring gigante?
El/la docente puede generar un intercambio grupal para activar la atencion y clarificar pa-
labras de vocabulario académico que podrian ser relevantes para que los/as estudiantes
puedan tener una idea inicial sobre el texto:

¢Conocen alguna caracteristica de estos paises? ;Qué les sugiere el mapa? Son paises
con inviernos frios y nevados... ;Algo mas les llama la atencion?

La costa de Noruega bordea el oceano Atlantico, e Islandia es una isla situada en el
mismo océano... Por eso, la pesca es uno de los pilares de sus economias y estos paises
se caracterizan por ser grandes exportadores de pescado.

A su vez, entre Noruega e Islandia se encuentran los mares nordicos, que a lo largo de
la historia han sido conquistados y navegados por sus pobladores. Y, hablando de ma-
res, ;alguna vez escucharon hablar de un monstruo marino gigante? Como por ejemplo
El monstruo del Lago Ness o El Nahuelito, aca en Bariloche.

En el texto que vamos a leer aparecen palabras como “engullir”. ;Saben lo que signifi-
ca? Engullir es comer rapido, de forma atropellada y sin masticar.

ZY la palabra “mitologia”? Es el conjunto de mitos, relatos e historias de una cultura o
de una sociedad; relatos que explican sucesos dificiles de comprender, como el origen
del mundo o de procesos naturales.



=  Ahaora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes y lean el titulo y los subtitulos

Cada estudiante echa un vistazo al texto de la pagina 123 (pagina 229 para el docente). En
este caso, se trata de una nota de una revista digital de divulgacion cientifica, por lo que tie-
ne partes que caracterizan a los géneros periodisticos: titulo, copete o bajada y subtitulos.
El/la docente puede explicar que el texto pertenece a este género textual, para que puedan
diferenciar sus partes.

El titulo de la nota es: “Kraken, el monstruo marino que engullia barcos”. Kraken es el
nombre de ese monstruo marino que comia barcos. Luego, debajo del titulo, encontra-
mos el copete, que amplia al titular y anuncia la informacion que se encontrara en el
resto de la nota. En este caso, dice: “La criatura de las sagas nordicas temida por los
marinos de todo el mundo podria ser un esquivo calamar gigante de hasta 14 metros
de longitud que vive en las profundidades del océano”. ;Qué nos esta diciendo aca?
;Sera que estos monstruos en realidad son calamares gigantes? De esto nos vamos a
enterar con la lectura del texto.

Luego el/la docente puede orientar el vistazo hacia los subtitulos y hacia las imagenes,
leyendo los subtitulos, describiendo las imagenes y formulando preguntas para que los/as

alumnos/as los relacionen con el tema del texto.

Durante el intercambio, el/la docente ira anotando en el pizarron los aportes de los/as es-
tudiantes que mas se acerquen al contenido del texto.

* Formulen preguntas que consideren que podrdn responder con la lectura del texto

* Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura.

Ahora que ya observamos el texto, vamos a pensar para qué vamos a leer este texto...

Se sugiere orientar el intercambio de manera que los/as estudiantes puedan identificar
que el objetivo de lectura de este texto es aprender sobre un monstruo marino llamado
“Kraken” que, segln la mitologia nordica, devoraba barcos, y que luego fue identificado
como un calamar gigante.



« Comparti tus ideas con el resto de la clase

Durante lalectura

Y

*  |eemaos un texto sobre el Kraken, un monstruo maring que engullia barcos.

Keaken, el monstruo marino que engullia barcos
MITOLOGIA NORDICA

La criatura de las sagas ndrdicas (historias de aventuras correspondientes a los Palses
Nordicos) temida por los marinos de todo el mundo podria ser un esquivo (huidizo) calamar
gigante de hasta 14 metros de longitud que vive en las profundidades del océano.

En las sagas y cronicas nérdicas de la Edad Media se menciona un terror{fico monstruo
marino del tamarno de una isla, que se movia por los mares entre Noruega e Islandia. Una
saga del siglo XlII hablaba del “monstruo mas grande del mar”, que se tragaba “hombres y
barcos, e incluso ballenas”.

En el siglo XVIII, tales historias segufan circulando, y de hecho fue entonces cuando se
empezd a conocer al monstruo con el nombre de “kraken”, término noruego que se refer(a
a algo retorcido. En la Historia Natural de Noruega, de 1752, se describe al kraken asi: “Una
bestia de dos kildmetros de longitud, que, si agarrara al buque de guerra mas grande, lo
arrastrar{a hasta el fondo”".

7
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¢Alguna tarjeta roja hasta aca? ;Detectaron alguna dificultad? El/la docente re-
toma las dudas de los/as estudiantes y, en conjunto, aplican estrategias para
resolver las dificultades.

¢A qué se llama Kraken? Se llama asi a un monstruo marino que se movia por los
mares entre Noruega e Islandia... ;Qué significa ese término? Significa retorcido...
¢;Donde se lo menciona? En sagas y cronicas nordicas.

~\

Vistos en aléa mar

La historia del kraken se relacionaba con las peripecias de marineros en mares lejanos, que
contaban a la vuelta lo que habian visto y vivido. Si los marinos nérdicos se hab{an limitado al
Atlantico norte, en la época moderna el campo de observacion se amplio a todo el Pacifico.

v/



Algunos marineros hablaban del “Diablo rojo”, un calamar que atrapaba y devoraba
a naufragos. Otros se referian a animales marinos insaciables (que no se llenan nunca,
normalmente se usa en relacién con la comida) que alcanzaban 12 o 13 metros de largo. Los
testimonios de oficiales de marina que describlan encuentros con estos seres se sucedian,
sembrando el desconcierto entre los cientificos.

El capitan ballenero Frank Bullen describid el avistamiento (ver algo a lo lejos), sin
ninglin género de dudas, de un “gigantesco pulpo en combate con un cachalote (animal
marino, de la familia de las ballenas)”. Segun su descripcion, tenia los ojos situados en la
base de los tentaculos (parecido a brazos alargados, que tienen algunos animales como los
pulpos y calamares), lo que apoya la idea de que se trataba de un gran calamar.

En este apartado leimos sobre testimonios de marineros que vieron estas criaturas
en alta mar... ;:Como describian los marineros a estos animales? ;Alguna tarjeta
roja? ;Encontraron alguna dificultad? Por ejemplo, pueden aparecer dificultades
en vocabulario, en palabras como “peripecia” o “insaciable”. Las peripecias son
acontecimientos que repentinamente alteran el estado de las cosas. Insaciable es
alguien que no se llena por completo, por ejemplo con la comida o la bebida.

J

lin encuentro definitivo

El episodio que supuso un antes y un después en la historia del calamar gigante se produjo
en 1861. El vapor francés Alecton encontré un cefalépodo de seis metros de longitud al
nordeste de Tenerife, en aguas del Atlantico. El animal "parecia querer evitar la nave”, pero el
capitan se dispuso a cazarlo disparando arpones (armas para pescar o cazar) y fusiles (armas
de fuego) contra él. Traté de izarlo (hacerlo subir con una soga) a bordo, pero la criatura «se
zambullo» (se metid debajo del agua) en las profundidades.

Los cientificos, por su parte, analizaron los testimonios de marinos y los restos de
calamar recuperados del mar o varados (atascados) en la playa y llegaron a la conclusion de
que correspondian a una especie particular de calamar, que denominaron Architeuthis dux.

Todavia hoy es un animal misterioso. Casi nada se sabe de su ciclo vital y sus costumbres,
ni siquiera si se trata de un unico tipo de calamar o de varios. Tan solo ha podido ser
flmado de manera esporadica (ocasional) por un equipo cientifico japonés en 2006, por
una expedicion cientifica en México en 2007 y un canal norteamericano en 2012. Su tamario
ronda los 10 metros en el caso de los machos y 14 metros en el de las hembras. Su ojo, el
mas grande del reino animal, puede medir hasta 30 cent{metros de didmetro, el tamario de
una llanta (rueda) de automaovil.

¢Alguna tarjeta roja? Se sugiere aclarar el significado del término “cefalépodo”.
Los cefalopodos son una clase de animales marinos, entre los que se encuentran
los pulpos y los calamares.




¢Cual fue el episodio que supuso un antes y un despues en la historia del calamar
gigante? ;Cuando ocurrié? ;Donde? ;A qué conclusion llegaron los cientificos?
Para los cientificos se trata de una especie particular de calamar. ;Como descri-
ben los cientificos a este animal? ;Por qué en el altimo parrafo indica que ain
hoy es un animal misterioso?

\_

Su lugar en Asturias

El habitat de estos animales se sitda en las profundidades extremas, sobre todo del
océano Pacifico, pero también del Atlantico. Por ejemplo, encuentra refugio en el cafidn
de Avilés, que se hunde a 5.000 metros de profundidad frente a la costa asturiana. Desde
siempre, los pescadores del lugar estan acostumbrados a encontrarlo cuando salen a
faenar (trabajar) y nunca dieron demasiada importancia a la controversia (discusion) sobre
su existencia. Les es tan familiar que tiene un nombre particular: peludin. Y desde 1997
cuenta con un museo en su honor, en Luarca.

Peludin o Architeuthis, lo cierto es que el kraken es un animal real, aunque no tan
flero como la criatura salida de la imaginacion nordica y los bestiarios renacentistas (libro
antiguo con dibujos o descripciones de animales reales o imaginarios). Tan real que solo
nuestro abandono de la exploracion submarina y los avances de la ciencia nos separan de
su pleno conocimiento y estudio. Entre tanto, su misterio seguird alimentando a una legién
de investigadores empefiados en resucitar no sélo al kraken y otras bestias terribles, sino
a las criaturas mas romanticas de las viejas leyendas marineras.

-

¢Alguna tarjeta roja? ;Encontraron alguna dificultad? ;Cual es el habitat de estos
animales?

¢Por qué dice el texto que los pescadores de Asturias “nunca dieron demasiada
importancia a la controversia”? ;Qué significa eso?

¢Por qué dice el texto que “lo cierto es que el kraken es un animal real, aunque
no tan fiero como la criatura salida de la imaginacién nérdica y los bestiarios
renacentistas”? ;Por qué no se ha podido conocer mas acerca de esta criatura?

\_

Se sugiere dialogar a partir de las siguientes preguntas:

;Como se describe el kraken en las sagas nordicas? ;Qué caracteristicas lo hacian una
criatura temida por los marinos de la época? ;:Qué contaban los antiguos testimonios
sobre su existencia? ;Cual fue el encuentro que marcé un antes y un después en el es-
tudio del calamar gigante y qué conclusiones sacaron los cientificos de ese encuentro?
¢;Como se relaciona la criatura temida descrita en las sagas nérdicas con los estudios
cientificos modernos?



ectura individual

Resolver las dificultades

Cada estudiante vuelve a leer el texto en forma individual, analiza las dificultades con las
que se haya encontrado durante la lectura y anota en su carpeta o cuaderno las estrategias
de reparacion que haya usado para resolverlas.

Il DS i
igaentiTical

lac 14 - mFral ac
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= A medida que lees el texto, elegl un color y subvayé las palabras clave de cada parrafo

Luego, los/as estudiantes leen nuevamente el texto para identificar las palabras clave de
cada parrafo y subrayarlas con color, mientras el/la docente recorre el aula para ayudar a
identificar esas palabrasy a resolver posibles dificultades.

También es posible repasar el contenido a partir de la formulacion de preguntas sobre el
texto. Se pueden formular estos tipos de preguntas:

Para empezar, escribimos una pregunta sobre informacion que se pueda localizar en el
texto. Por ejemplo: ;Qué son los kraken?

Luego, escribimos una pregunta para relacionar o integrar informacion del texto entre si.
Por ejemplo: ;Como se relaciona la criatura temida descrita en las sagas nordicas con los
estudios cientificos modernos?

Finalmente, escribimos una pregunta en cuya respuesta tengamos que dar una opinion o
pensar en algln aspecto por fuera del texto. Por ejemplo: ;En qué se parecen los kraken
y otros monstruos marinos que conocemos?

. Busca en el texta las expresiones con las que sé caracteriza a la criatura desde el punto de vista

cientifico {por ejemplo, “su tamarfo ronda los 10 metros en el caso de los machos y 146 metros en el

de las hembras") y desde el punto de vista legendario (por ejemplo, "meonstruc mas grande del mar®,

e tragaba “hombres y barcos, e incluso ballenas”)
Se sugiere que los/as estudiantes realicen la actividad de manera individual. Para resolver
la tarea, deben buscar en el texto expresiones con las que se caracteriza a la criatura desde
el punto de vista cientifico y desde el punto de vista legendario o mitolégico. Pueden ayu-
darse eligiendo dos colores para marcar en el texto los distintos tipos de expresiones. Al
terminar, se realiza una revision colaborativa.

* Respondan las sigulentes preguntas con lo que aprendieron en el texto sobre el monstruo gigante.



Se propone que los/as estudiantes respondan las preguntas con la informacion que anali-
zaron en el ejercicio anterior. Se recomienda que el/la docente escriba las preguntas en el
pizarron, con el fin de recuperar las expresiones que han delimitado los/as estudiantes en
el ejercicio anterior, para ahora realizar un ejercicio de escritura grupal. El proposito de esta
actividad es recuperar las expresiones que han delimitado los/as estudiantes en el ejercicio
anterior, para ahora realizar un ejercicio de escritura grupal. Por ejemplo:

¢Qué dicen las sagas y los testimonios? ¢Qué dicen los cientificos?

Se menciona a un terrorifico monstruo marino  Se trata de una especie particular de calamar que
del tamario de una isla, que se movia por los denominaron Architeuthis dux.
mares entre Noruega e Islandia.

Una saga del siglo XIIl hablaba del "monstruo Su tamano ronda los 10 metros en el caso de los
mds grande del mar”, que se tragaba "hombres ~ machos y 14 metros en el de las hembras.
y barcos, e incluso ballenas”.

Se empez6 a conocer al monstruo con el nom-  Su ojo puede medir hasta 30 centimetros de didmetro.
bre de "kraken". Se describia al kraken como:

“Una bestia de dos kildmetros de longitud que,

si agarrara al buque de guerra mds grande, lo El habitat de estos animales se sitta en las profundi-
arrastraria hasta el fondo”. dades extremas, sobre todo del océano Pacifico, pero
también del Atldntico. Por ejemplo, encuentra refugio
en el Candn de Avilés, que se hunde a 5.000 metros

Al ' hablaban del “Diablo rojo”,
§Unos marineros havjanan del iabio rojo de profundidad frente a la costa asturiana.

un calamar que atrapaba y devoraba a ndu-
fragos. Otros se referian a animales marinos
insaciables que alcanzaban 12 o 13 metros de
largo.

El capitdn ballenero Frank Bullen describid el
avistamiento, sin ningtin género de dudas, de un
"gigantesco pulpo en combate con un cachalo-
te”. Segun su descripcion, tenia los ojos situa-
dos en la base de los tentdculos.

. Repasar el contenido

¢ Redactd un resumen del texto

Podés guiarte con las siguientes preguntas: JQué es el kraken? 20ué significa su
nombre? s0ue caracteristicas tiene? ;Por ddnde se movia? JQué dicen las sagas y los
testimonios? JCdmo o describe el capitdn que lo avistd? ¢Qué dicen los cientificos?
¢Existe algin registro de su existencia? jComo lo llaman los pescadores de la zona?




Se sugiere que cada estudiante escriba de forma individual un resumen del texto con la
guia de las preguntas que se detallan en la consigna. El/la docente puede indicar que en un
resumen tienen que estar presentes las ideas centrales del texto, sin considerar los detalles
ni las ideas menos relevantes. Por ello, es importante que tengan presentes las palabras
clave que marcaron para cada parrafo, en un ejercicio anterior. Asimismo, el/la docente
también puede aclarar que un buen resumen deberia poder incluir el contenido principal
en un texto breve. Una vez que han terminado de escribir, pueden intercambiar el resumen
con su companero/a para revisarlo de forma colaborativa.

Actividades de extension

* Elaboren una columna de noticias para un programa de radio en la que cuenten el encuentro o el
descubrimiento del kraken,

Tengan en cuenta los siguientes puntos.
Escenario del encuentro.
Ubicacidn temporal del encuentro
Descripcicn de la criatura
Evaluacicn personal (sentimientos, sensaciones) del encuentro, si hay un testigo.

Para cerrar el encuentro, se propone que los/as estudiantes elaboren en parejas una colum-
na de noticias para un programa de radio en la que relaten el encuentro o el descubrimiento
del kraken. En la noticia no debe faltar ninguno de los aspectos que se mencionan en el
recuadro. Luego pueden leer la noticia en voz alta para compartirla con el resto de la clase,
simulando un programa de radio.

Guia delectura N° 26

Antes de lalectura

AL

= Miren los siguientes titulares de diarios

Robo expres




ROBO VIRTUAL

Cudndo se usan estas expresiones? JQué diferencias hay entre cada una?

= Compartan sus respuestas con el resto del grupo.

En este intercambio, se espera que los/as estudiantes logren diferenciar diversos “estilos”
de robo, es decir, diferentes formas en que suceden estos hechos criminales y sus diversas
denominaciones. Las definiciones de cada expresion son:

Robo piraiia: un grupo de ladrones intercepta a una persona en la via piblica y, en
medio de una golpiza, le quitan objetos personales. La caracteristica central es la
“sorpresa’.

Robo expreés: los ladrones amedrentan a sus victimas con armas de fuego, los ame-
nazan con hacerles dano si no se les entrega lo que exigen y se llevan el dinero o los
objetos de valor que puedan en contados segundos. La policia asegura que los de-
lincuentes, antes de llevar a cabo estos robos, visitan varias veces el establecimiento
para hacer una inteligencia previa, evaluar las condiciones del lugar y el nivel de
éxito que podrian tener.

Robo virtual: estos robos se cometen mediante el uso de dispositivos digitales o sis-
temas informaticos. Suelen ser robos de dinero a partir del hackeo de contrase-
nas o el uso de los datos de los usuarios sin consentimiento.

Luego del intercambio grupal sobre los titulares, se sugiere continuar con el dialogo presen-
tando el texto que se leera:

Vamos a leer un cuento llamado “Robo a la carta”. ;Alguna vez escucharon esa expresion?
cQueé es “la carta” en un restaurante? Es el meni en donde figuran todas las comidas que
se realizan en el lugar y que las personas pueden elegir y, de ahi, realizar su pedido.

cY una receta? ;:Saben qué es? Exacto, en una receta encontramos los ingredientes que
necesitamos para hacer una comida y también el procedimiento, los pasos que debe-
mos sequir para realizarla. Durante la lectura del cuento, tendremos que prestar mucha
atencion cuando aparezcan estas expresiones.

= Ahora miren el texto gue van a leer. Lean ¢l titulo y observen el formato del texto. 2Qué tipo de
texto es?



= Comparti tus ideas con |a clase

El texto que vamos a leer se incluye dentro del género policial. Hace un tiempo atras,
conversamos sobre este tipo de textos. ;Recuerdan qué caracteristicas tienen?

Llamamos “género policial” a todos los cuentos, novelas y también series de television
o peliculas que giran en torno a un delito o crimen y a su investigacion por parte de un
policia o detective. En este cuento, el personaje principal es un detective. ;Recuerdan
lo que leimos en la guia de lectura N° 15 acerca de los detectives? ;Qué caracteristi-
cas tenian? Estas personas se dedican a investigar crimenes, como asesinatos u otros
delitos, por ejemplo, robos, y para ello deben resolver un misterio. Como ya saben que
hay diferentes tipos de detectives, podemos conversar sobre quée tipo de detective es el
protagonista de este cuento. Ademas, van a aparecer otras palabras relacionadas con
este género, como “sospechoso”, ;saben qué significa? Si considero que una persona es
sospechosa es porque supongo que puede ser el o la culpable de un crimen o un delito,
por determinados motivos, pero alin no puedo corroborarlo.

El/la docente lee el relato, aclara vocabulario desconocido y realiza algunas pausas con pre-
guntas y comentarios, y facilita la identificacion de posibles dificultades durante la lectura,
para comentarlas y ayudar en su resolucion.

* |eemos el cuento policial "Robo a la carta®, de Guillermo Barrantes.

Robo a la carta

—iMozo! Hay un pelo en mi sopa.

—Marche un filete de merluza a la suiza (con quesos derretidos arriba) para la mesa
cuatro, pero en vez de papas fritas, piden que salga con batatas glaseadas.

—Edulcorante, por favor.

El detective Ninurta cenaba todos los viernes en el restaurante de Giuseppe Galeazzi.
Buena comida, buen precio y sin televisores que colgaran de las paredes. Asi se evitaban
ruidos molestos que interfirieran (que se mezclaran) con las éperas italianas que
ambientaban musicalmente el lugar.

El tintineo de copas (ruido que hacen las copas al chocar), el repiqueteo de los
cubiertos, los aromas de las mejores pastas de la ciudad; una tipica noche de viernes



para Ninurta... hasta que el chef Giuseppe Galeazzi en persona se senté a su mesa. El
detective tragd un sorrentino y se limpio la boca con su servilleta.

— iChefl Qué sorpresa.

—La receta familiar, detective, la féormula secreta para hacer mi salsa Unica... jme la
robaron!

—¢La tenla aca, en el restaurante?

—En la caja fuerte, junto a la cocina, de pufio y letra (escrita a mano) del primer
Galeazzi que piso la Argentina. Hoy al comenzar el turno estaba all{, pero recién la abr{
para guardar parte de lo recaudado.. jy habia desaparecido! jSeguro que esto es obra de
Maringolo!

—¢De quién?

—Cosme Maringolo. Fue mi socio hasta hace casi un afio. Nos peleamos porque lo
sorprend{ queriendo llevarse mi receta de la caja fuerte. Hace poco abrid su propio
restaurante.

—¢Y después de pelearse con él no cambio la combinacion?

—Por supuesto. Fafanda, la conocida empresa de seguros, envio a uno de sus expertos
para cambiarla. Ademas, los Unicos que trabajamos cerca de la caja fuerte somos Dalma,
mi cocinera, y yo. Ella desconoce la clave y jamas la abro en su presencia.

—0O sea que todos los que estamos aqui somos sospechosos.

—Si da con Cosme o sus secuaces (los que trabajan con él), querido Ninurta, le
prometo que los viernes, de aqui en adelante, sera mi invitado.

—¢Alguien parecido a su exsocio en el salén?

—Nadie, detective. No creo que esté aqui. No se arriesgaria a que lo reconociera.

—Vaya a hacer sus cosas —dijo Ninurta—. Déjeme atar cabos. Tal vez me ayude un
capuchino.

Aver... sabemos que el detective Ninurta cenaba todos los viernes en el restaurante
de Giuseppe. ;:Qué sucedio ese dia? Giuseppe le fue a pedir ayuda para que descu-
briera algo que habia sucedido, para solucionar un problema. ;Qué fue lo que ha-
bia sucedido? ;Y el chef tenia algtin sospechoso en mente? ;Si! Su ex socio, Cosme.
¢Por qué es sospechoso, por qué Giuseppe desconfia de él? Desconfia de él y de sus
secuaces porque lo descubrié queriendo robar su receta.

Ante el pedido de Giuseppe, el detective Ninurta le dijo “déjeme atar cabos”. ;Quée
significa eso? Atar cabos es observar qué esta pasando a nuestro alrededor y pen-
sar posibles relaciones que nos permitan resolver algiin misterio o descubrir lo que
estamos intentando saber.

¢Alguna tarjeta roja? ;Alguna dificultad hasta aqui? Vamos a ver como sigue la
historia...

\




Habla otros cuatro comensales (personas comiendo) en el restaurante. El detective se
levantd como para ir al bafio, pero en realidad buscaba observarlos de cerca.

El primero era un hombre sonriente, de pelo negro peinado prolijamente hacia atras.
Estudiaba la cuenta (papel que indica lo que se gasto) que le acababa de dejar el mozo
mientras vaciaba un sobre de edulcorante en su café.

Casi en el centro del saldn, comia una pareja de jovenes. Masticaban lentamente
cada bocado del filete de merluza a la suiza que compartian. De la guarnicion de batatas
glaseadas quedaba muy poco. El muchacho le decia algo a la chica, que no parecia
prestarle mucha atencion.

El dltimo comensal, el mas cercano al bario, era el del pelo en la sopa. Se trataba de
un hombre calvo, robusto (grandote), aunque no muy alto. El plato rechazado ya no
estaba en su mesa. Impaciente, miraba una y otra vez su reloj pulsera.

—¢Me puede decir la hora? —le preguntd Ninurta al pasar junto a su mesa.

—Son las diez y cuarto.

—Lindo reloj —le comento el detective al ver las siglas “SF" en la malla—. Un Sandro
Fuchile original.

—Claro. Es mi marca de relojes favorita.

Cuando Ninurta volvio del bafio, al sujeto calvo le acababan de dejar un nuevo plato
humeante (con humo, caliente). En ese instante, la pareja en el centro del salén pidid
la cuenta. EI hombre de pelo negro se habla ido, pero no le importé. A ese ya lo habia
descartado. El mozo, antes de volver a la cocina, le llevo el capuchino al detective.

—Me gustaria probar lo que pidio ese sefior —le dijo al camarero sefialando al calvo.

—¢Le hago marchar una sopa de letras, entonces? ¢Me llevo el capuchino?

El detective se quedd pensativo. Luego le dijo al mozo:

—Olvidese de la sopa, deje el capuchino y digale a Giuseppe que venga.

El chef estuvo sentado frente a él en menos de lo que se hace un huevo frito.

—Caso resuelto —anuncié Ninurta mientras revolvia el café—. A partir de los datos que
poseo, solo su cocinera pudo haber entrado en contacto con la férmula secreta. Pero
como ella no conoce la combinacion de la caja fuerte, otra persona, fuera de la cocina,
tuvo que facilitarsela (ddrsela). ¢Qué le parece a través de una nota?

—Me daria cuenta, detective.

—¢Y si esa nota no estuviera escrita en un papel, sino en una sopa?

—¢En una qué?

—En una sopa... de letras. Escuche: el plan es ingenioso, pero no puede escapar a
mi talento. Aparte de usted, los tnicos que conocen la nueva combinacién son los de la
compariia de seguros. Entonces, uno de los empleados de la compariia, en complicidad
con Cosme, se presentd en su restaurante como un comensal mas, pidié una sopa de
letras, tomd un poco de caldo para que los fideos no flotaran a la deriva y, valiéndose de la
cuchara, los acomodd de manera tal que reflejasen la clave de la caja fuerte. ¢Me sigue?

=S, si.



—Muy bien. Luego denuncié un pelo intruso, el mozo llevd la sopa a la cocina para
cambiarla, la cocinera, también en complicidad con Cosme, leyd la clave en el caldo, abrid
la caja fuerte y robd la receta. jClarisimo!

Mientras hablaban, el mozo dejaba junto a la pareja la libretita con la cuenta. El detective

se levantd de inmediato, fue hasta aquella mesa y sorpresivamente anuncio:
—Momentito, hoy invito yo.
Entonces tomo la libretita, la abrié y sacé de su interior un papel.
—Pero, no puedo pagar —comentd, irénico, mirando el papel—, porque esto, mas que de
cuenta, tiene aspecto de... jreceta secretal

El detective empezo a observar a las personas que estaban comiendo en el res- )
taurante... ;Qué paso6 cuando “ato cabos”? ;Qué observo? Observo atentamente

que el senor calvo habia pedido una sopa de fideos en forma de letras y que la
devolvio a la cocinera porque tenia un pelo.

;Qué mas observo? Que la pareja de al lado habia pedido la cuenta al mismo
tiempo que le trajeron el plato nuevo al senor pelado, exacto.

cY qué relaciones hizo Ninurta entre esta informacion? ;Por qué el detective supo
que ellos habian robado la receta secreta? ;Como habia sucedido el robo? La
sopa con fideos de letras le permitié al senor calvo, amigo de Cosme, escribir la
clave de la caja fuerte con los fideos. ;Y como llegd esa informacion a la cocine-
ra? Con un engano del senor, diciendo que la sopa tenia un pelo y devolviendo
el plato para que llegara a la cocina nuevamente. ;Y por qué Ninurta agarr6 la
libreta con la cuenta que pidio la pareja? Porque sospechaba que ellos eran parte
del plan. ;El detective invito a todos pagando la cuenta? jNo! ;No estaba la cuenta
en la libreta, era la receta secreta!

—iEberardo! —interpeld Giussepe al mozo.

—Sefior, lo lamento... en Mondo Maringolo me ofrecieron ser jefe de mozos, y a
Dalma cocinera estrella y posible jurado en Masterchef... jy vacaciones pagas en Venezia
para ambos!

—Es un complot (ponerse de acuerdo en algo en contra de otra persona), estimado
chef —anuncié Ninurta—. Estos jévenes que la juegan de parejita enamorada eran los
encargados de llevarse la receta, pues son cocineros de su exsocio.

—¢Como? —Giuseppe estaba colorado de la bronca.

—Solo a criticos gastronémicos o a profesionales de la cocina se les ocurriria
reemplazar las clasicas papas fritas que acomparian el filete por unas batatas glaseadas...
Y usted, sefior empleado de la compariia de seguros, no se vaya —le dijo el detective al
hombre calvo que acababa de ponerse de pie—. Su aparatoso reloj de “Seguros Fafanda”
lo delatd. “Sandro Fuchile” es el nombre de un cantante de dpera.



El detective fue hasta su mesa y tomé de un sorbo el capuchino. Luego concluyo:
—Tres cocineros, un mozo y un empleado de seguros organizados por el tal Cosme
para robarle una receta. Debe sentirse orgulloso, Giuseppe: pocas salsas despiertan

semejante mania (preocupacion u obsesion exagerada por algo puntual). Hasta el viernes
que viene.

Y por Unica vez, no dejo propina.

( )

¢Por que el mozo le pidio disculpas a Giuseppe? Le confesé que Cosme le habia
prometido a él y a la cocinera vacaciones y otras cosas a cambio de que ellos
consiguieran la receta.

¢De queé otras cosas se dio cuenta Ninurta? ;Como supo que los miembros de la
pareja eran los cocineros de Cosme? ;Y que el senor calvo era parte de la compa-

nia de seguros que cambio la clave de la caja fuerte? ;Por qué le dijo a Giuseppe

L que debia sentirse orgulloso? )
Se sugiere generar un intercambio para reconstruir los hechos mas importantes de la
historia:

cQuiénes son los personajes de esta historia? ;Cual es el caso que tiene que resolver
el detective Ninurta? ;Con qué datos contaba para “atar cabos”? ;Como se desarrollo
el robo de la receta familiar secreta? ;Cual era la motivacion de la cocinera y del mozo
para robar la receta y traicionar al chef Giuseppe? ;Como se sinti6 Ninurta al descubrir
el engano? ;Que recompensa le prometio el chef a Ninurta? ;Que tipo de detective es,
tomando como referencia lo que hablamos en la guia de lectura N° 15? ;Por qué creen
que el cuento se llama “Robo a la carta”™?

* Volvé a leer el texto y marca las acciones que lleva a cabo el detective para resolver el caso.

Antes de realizar una lectura autonoma se sugiere que el/la docente explique que en el tex-
to se describen las acciones particulares que le permitieron a Ninurta resolver el misterio.
Para comprender de qué manera “ato cabos” el detective, es importante marcar cada una de
esas acciones con un resaltador o un lapiz. Esto les permitira recuperar las relaciones que
se deben hacer para comprender la historia.

Lectura a coro o en pal 2Jas

* En grupo, pusden practicar la lectura a traves de un personaje. Cada uno elige un personaje i lee
las partes gue le tocan y otro companero o comparera puede leer la voz del narrador. Es muy
importante expresar la entonacion adecuada



El/la docente puede proponer a los/as estudiantes realizar la lectura en parejas. Para ello,
deben ponerse en el lugar de los personajes, prestar especial atencion a la entonacion y la
expresividad de manera que la lectura refleje los estados emocionales de los personajes.
Es importante conversar sobre las emociones de los participantes del cuento (la desespera-
cion del chef, la astucia del detective, la sorpresa del mozo, el enojo de Giuseppe, etc.) antes

de comenzar con la lectura.

*  Marquen cudles son las pistas (frases u oraciones que Indican lo que hacen y dicen los personales)

que llevan a poder comprender el misterio e identificar a los culpables.

Anoten las pistas en sus carpetas y expliquen qué aspecto del misteric ayudan a resolver. Para ello,

conviene preguntarse con qué objetivo o por gue causa (para que o por qué) se hace o se dice

determinada cosa. Pueden elaborar un cuadro como el siguiente

En esta actividad, se espera que los/as estudiantes logren establecer relaciones entre las ac-
ciones del detective y la resolucion del misterio, que puedan identificar que los movimientos
no fueron azarosos, sino que le permitieron recuperar la informacion necesaria para atar ca-
bosy resolver como fue el robo. Se sugiere leer la consigna en voz alta y dar el primer ejemplo.

Pistas

El detective Ninurta le pregunta la
hora al comensal que habia reclamado
por el pelo en la sopa.

El detective le pide al mozo el mismo
plato que pidié el sefior calvo.

El detective quiere pagar la cuenta de
la pareja que esta comiendo junto a
ellos.

* Compartan sus anctaciones con tedo el grupo

Aspecto que ayudan a resolver

¢Para qué le pregunta la hora?

Para poder observar de cerca su reloj en el que
identifica las iniciales S.F. que indica que pertene-
ce probablemente a “Seguros Fafanda”, es decir,
la compariia de seguros que le habia cambiado la
contrasefia de la caja fuerte.

¢Por qué pide el mismo plato? Para ver por qué el
plato volvié a las manos de la cocinera, quien trabaja
cerca de la caja fuerte. Saber que fue una sopa de le-
tras indica que pudo dar un mensaje a través de ella.

¢Por qué quiere pagar la cuenta? Porque sospecha
que esa pareja es parte del complot. Le resulta
extrafio que pidan batatas glaseadas, por lo tanto
cree que son parte de los cocineros de Cosme.



Actividades de extension
S
A

* Flrobo de la receta en el restaurante de Giuseppe Galeazzi llego a los medios de comunicacidn.
Escribi una noticla sobre este robo, con todos los detalles que conociste en el cuenta.
¢Recordds las partes de una noticia? En primer lugar, organiza la informacion que va a aparecer
en &l “cuerpa” de la noticia ayudandote con las siguientes preguntas que aparecen en el cuadro.

¢A quién le sucedié?
JOué le sucedid?
£Como sucedid?
¢Cuando sucedid?
cDdnde sucedid?
¢Por qué le sucedio?

= Ahora, redacta la volanta, el titulo y ol copete de tu noticia a continuacion:
-volanta:
~titulo:

~copete:

'y



= Por dltimo, escribi la noticia completa en tu carpeta. Luego revisd el texto ayudandote con las

siguientes preguntas:

" '
+  JRespondi a todas las preguntas del cuadra?

¢Escribi toda la Informacidn necesarla o falta algo importante para que la noticla se pueda

comprender? (Tlempo, lugar, personajes, acciones),

¢Estan reflejadas todas las partes de la noticia o falta alguna?

¢Las acciones que conté estan ordenadas?

£lsé correctamente |os tiempos verbales?

¢Hay palabras repetidas que deba cambiar por otras?

ZUsé conectores para relacionar las ideas?

&Organicé la informacién correctamente en distintos parrafos?

\ "

Para escribir la noticia a partir de la informacion del texto, los/as estudiantes cuentan con
el andamiaje necesario para construir toda la estructura de la noticia, con sus diferentes
componentes. Se sugiere recuperar la estructura que tiene este tipo de texto, qué objetivos
cumple cada una de las partes y qué caracteristicas tienen. También se puede tomar una no-
ticia de un diario o de la web para que observen la estructura y recuerden como se ve, en qué
lugar de la hoja se encuentra cada componente, etc. Ademas, es posible ofrecer ejemplos de
forma oral para que luego cada uno escriba en su cuaderno. Es importante que el/la docente
recorra el aula, despejando dudas que puedan surgir y recuperando los datos esenciales que
no pueden faltar en el texto, apoyandose en el andamiaje que se ofrece en el libro de lecturas.

Guia delectura N° 27

Antes de lalectura

Se sugiere iniciar la presentacion del tema con un intercambio:

cAlguna vez escucharon de qué manera la policia investiga los casos que debe resolver?
cQué técnicas usa para saber quiénes son los culpables de los robos o los crimenes?
El texto que vamos a leer hoy se titula “IdentiRit”, ;saben quée significa esa palabra? Es
una de las técnicas que usa la policia para encontrar e identificar a las personas que
cometieron algin delito. En las imagenes del libro de lecturas tienen otras herramien-
tas que se utilizan en la investigacion policial. ;Saben sus nombres? ;Para qué sirven?

* Observen estas imagenes y conversen sobre qué representan. Al lado de cada imagen, escriban el
niombre de la téenica y describan brevemente en qué consiste. JOué tienan en comuan? JPara qué se
utilizan estas técnicas?

*



Imagen 1
Técnica: toma de huellas dactilares.

Imagen 2
Técnica: foto de prontuario.

Imagen 3
Técnica: retrato.

A partir de la puesta en comun, se identifican y nombran las técnicas que se representan en
las imagenes.

oo

* [Detectives de palabras y frases|

En este texto, aparecen muchas palabras del vocabulario especifico de la investigacion palicial,
Recorten las palabras de la pagina 163 del ANEXD, y en equipos, Jueguen a definirlas, Cada
participante toma una tarjeta, lee |a palabra y, sin mostrarla, intenta definirla para su propio equipo
que debe identificar de qué palabra se trata. Cuando no se conoce el significado de una palabra,
el o la docente |a explica y el equipo al que le tocd debe decir una oracién que contenga esa
palabra. e juega por turnos de &0 segundos. Al cumplirse el tiempo, gana el equipo que haya
sumado mas puntos.



Se sugiere que el/la docente preste especial atencion a las definiciones o a la forma en
la que los/as estudiantes describen la palabra, de manera que todo el grupo comprenda
cual es el significado de cada una. El/la docente puede aportar mas informacion, realizar
aclaraciones o dar ejemplos. Es posible que uno o una de las integrantes de cada equipo se
encargue de escribir las definiciones de las palabras a medida que van saliendo para que
queden disponibles durante la lectura del texto. Para definir cada una de las palabras se
sugiere contar con explicaciones preparadas que acompanen, complementen o expliquen
aquellas que pueden resultar poco conocidas o desconocidas para el grupo. Por ejemplo:

Autodidactas: personas que aprenden a hacer alguna actividad sin que otra persona
les ensene, sino que aprenden utilizando diferentes recursos como, por ejemplo, videos.

Archivo fotografico: carpeta en donde se encuentran organizadas una serie de fotos
que se guardan con un objetivo determinado.

Banco de datos criminal: documento o archivo en donde figuran los datos personales,
las fotos y las huellas de las personas que cometieron un crimen.

Damnificado: persona que sale perjudicada en algin hecho, alguien que pierde o sufre
por algo que sucedio. Por ejemplo, las personas que perdieron sus muebles o sus cosas
en una tormenta o inundacion.

Delincuente: persona que ha cometido un delito.
Delinear: marcar, escribir con una linea los bordes o limites en un dibujo.

Denunciar: avisar o dejar asentado algo que ha pasado. Por ejemplo, denunciar en la
comisaria el robo de un auto.

Historial delictivo: archivo donde figuran todos los crimenes o delitos que ha realizado
una persona.

Identificacion: tarjeta o documento que muestra o corrobora datos personales. Por
ejemplo, el DNI.

Mano alzada: realizar un dibujo o plano de manera agil o expresiva con la mano, sin
apoyarla en el papel y sin una guia o copia.

Pantalla tactil: dispositivo electronico en el que la pantalla funciona tocandola con los
dedos.

Sospechoso: persona que inspira desconfianza, sospecha de quien se piensa que pue-
de ser el responsable de un delito.

Uniformado: persona que utiliza uniforme, en este caso policial.

Victima: persona que sufre por algiin dafio que le hicieron.

= Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imdgenes y lean el titulo y los subtitulos, ;0ué tipo
de texto es?



Cada estudiante echa un vistazo al texto. El/la docente puede andamiar la tarea con un
intercambio como el siguiente:

Miren la imagen. ;Qué ven? ;Qué les llama la atencion? ;De qué manera podemos re-
lacionar el titulo del texto con las imagenes? ;:Qué informacién nos aportan los sub-

titulos “reclutamiento interno” y “caso resuelto”? Reclutar significa convocar, agrupar

gente y si es interno, en este caso, podria vincularse con una convocatoria al interior
de la policia.

Luego de la observacion del texto y del dialogo en torno a sus caracteristicas, es importante
que el/la docente destaque que se trata de un texto expositivo.

* Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto

* Escribl una pregunta u objetivo de esta lectura

Se sugiere orientar al grupo para identificar que el objetivo de lectura de este texto consiste
en aprender como se realiza la técnica del identikit y otros métodos, asi como comprender
qué relaciones tienen esas técnicas con las investigaciones policiales.

« Comparti tus ideas con el resto de la clase.

* Leemos una nota periodistica sobre el método del identikit



IDENTIKIT: UN METODO QUE MEZCLA
ARTE Y TECNOLOGIA

Los retratos armados a partir del recuerdo de testigos son una herramienta clave en las
investigaciones de la Policia Federal.

"¢Qué querés cambiar? ¢La nariz era mas chica? Contame qué es lo que mas te acordas
del hombre de los lentes oscuros”, le dice el policia a un sefior que fue a denunciar el robo
a una joyeria. Mientras la victima describe a uno de los sospechosos vy le indica algunos
detalles, el uniformado delinea con un lapiz electronico el contorno de un rostro ovalado
sobre una amplia pantalla tactil. En su carpeta digital hay cientos de ejemplos de formas de
caras, 0jos, mentones, pestanas, labios, cejas.

Los elementos se suceden uno tras otro y la figura cambia sustancialmente cada minuto.
Después de casi una hora, el denunciante asegura que el rostro del grafico se parece
mucho al del delincuente. El retrato esta listo para ser publicado.

Este método de identificacion, conocido comunmente como retrato hablado o identikit,
es utilizado desde 1880 por la policia y la justicia. Hoy, con mas tecnologfa, sigue siendo
uno de los elementos mas efectivos para identificar a delincuentes, desaparecidos y NN
(personas que no tienen identificacion, no se sabe quiénes son). Se recurre a él cuando
no hay fotografias de la persona en cuestion. El comerciante que denunciaba el robo a
la joyerfa, por ejemplo, agotd una primera instancia en donde observd unas 40 fotos de
personas que coincidian en descripcion, zona del hecho e historial delictivo. Esas imagenes
forman parte de las mas de 100.000 fichas que contiene el archivo fotografico de la Policia
Federal Argentina.

Para estos casos, la policla utiliza principalmente dos métodos de identificacion: el
dibujo a mano alzada y la reconstruccion fisonémica. El primero corresponde a un dibujo
hecho a mano, que hoy se realiza en formato digital directamente desde la computadora.
El segundo se hace sobre la base de fotos del archivo: se selecciona un perfil similar al de
la persona buscada y la victima o testigo le indica al experto qué modificaciones hacerle
0 qué elementos anadirle, en caso de que esa persona llevara elementos como gorra o
anteojos. Esta reconstruccion es sencilla y se hace en Photoshop.

“El retrato hablado da resultados positivos. A través de él, los investigadores han logrado
identificar a los autores de hechos”, sefiald a La Nacion la segunda jefa de la Division de
Individualizacién Criminal de la Policia Cientifica, con sede en la calle Azopardo al 600. La
oficial afirmo que en la Argentina este trabajo no lo ejercen entidades civiles, sino tnicamente
las policias del pais. En el caso de la Policia Federal, segln la especialista, cuentan con las
mismas técnicas y tecnologias que utiliza actualmente el FBI (agencia federal de investigacion
e inteligencia de EE.UU.). "Todos nuestros procesos tecnolégicos estan basados en Estados
Unidos. En este momento estamos igualados”, asegura.



¢Alguien encontro hasta ahora alguna dificultad en el texto y quiere comentarla,
asi la resolvemos? Recuerden que tienen a disposicion las palabras que hemos de-
finido anteriormente. Algunas de ellas aparecen en esta parte del texto.

¢Por qué en el texto se pregunta si se quiere cambiar algo mientras se realiza un
identikit? ;Quiénes forman parte de esa conversacion? ;Por qué dice que, al hacer
un identikit, la figura cambia sustancialmente a cada minuto?

¢Para qué se utiliza este método de identificacion? ;Es el primer recurso que utiliza
la policia para buscar a las personas que tienen un historial delictivo? ;Por qué?

¢Cual es la diferencia entre el dibujo a mano alzada y la reconstruccion fisonémica?
cQuiénes realizan estas técnicas?

J

Reclutamiento interno. Las técnicas del sistema

La Division de Individualizacion Criminal de la Policia Cientifica utiliza dos sistemas para
generar retratos de los sospechosos. Por un lado, se emplea la técnica del dibujo a mano
cuando se reconstruye una imagen solo a partir de los dichos de un testigo, mientras que
también puede utilizarse un programa de reconocimiento para agregar detalles, una vez
establecida la similitud con una fotografia del banco de datos criminal.

La historia de la reconstruccion fisonomica

Lo primero que se utilizd a nivel mundial fue el sistema antropométrico (proporciones y
medidas del cuerpo humano) ideado por el francés Alphonse Bertillon. El bertillonage, como
se lo conocid, consistia en tipificar medidas corporales (acordar medidas corporales que se
utilicen como referencia), que se acompariaban con una foto frontal y de perfil y un retrato
hablado (portrait parlé), que era una descripcion del rostro en base a 15 criterios y de las marcas
especificas que pudiera tener el sospechoso, como tatuajes, lunares o manchas de nacimiento.
Este sistema fue adoptado por las fuerzas policiales de casi todo el mundo hasta mediados
del siglo XX.

Luego se comenzo a usar el identikit, casi prescindiendo (sin contar con, evitando) del
dibujante. Es un método que fue creado por la policia de Los Angeles en 1961. Identikit
era el nombre comercial. “Se trata de lineas rectas y curvas armadas sobre planchas de
acetato, tipo las radiografias. Se hacia un primer esbozo (borrador) de retrato que luego
se terminaba a mano. Es lo que se conoce como el retrato robot, porque el resultado es
un rostro con rasgos no tan humanizados”, explica un subcomisario de la PFA con 12 afios
de experiencia en la tarea.

“Luego se uso el photo fit, que fue creado en Scotland Yard. Consistia en sacar cientos
de fotos a personas reales con la misma luz, el mismo fondo, etcétera. Luego se hacia una



segmentacion de los rostros y se armaba un kit que contenia cientos de formas de ojos,
narices... En un bastidor (tela en blanco) se hacia una composicion del rostro y se borraban
las lineas y se retocaban los rasgos”, detalla.

¢Cuales eran las diferencias entre el sistema antropomeétrico, el identikit y el photo
fit? ;Por que el identikit casi prescinde del dibujante? ;Alguna tarjeta roja? ;Alguna
dificultad?

La PFA (Policia Federal Argentina) utilizd este sistema entre 1971y 2001. A partir de entonces
se incorporo la tecnologia informatica para las reconstrucciones fisonomicas (rasgos de la
cara). Hoy los identikits en la PFA se pueden elaborar de tres maneras diferentes:

- El sistema face: Se usan fichas de photo fit y con un software se hace un sistema de
ensamble en computadora. A diferencia de lo que sucedia antes, ahora las imagenes se
pueden retocar.

- El E-fit: Incorpora textura de pieles, da rostros mas humanizados. También permite que la
imagen se pueda retocar en algun editor fotografico.

- Otro sistema que se utiliza es mostrar al damnificado una serie de fotos de personas con
antecedentes que se ajusten a la descripcion del sospechoso. Si elige una de estas imagenes,
primero se descarta que no se trate del verdadero autor del hecho. Si el damnificado
reconoce algun parecido en una de estas fotografias, se aplican sobre esa imagen editores
graficos hasta dar con una reconstruccion fisonémica lo mas precisa posible.

“La materia prima para cualquiera de estos sistemas es la memoria del damnificado. Por
eso es importante capacitar al personal policial para realizar entrevistas cognitivas, que
ayuden al testigo a reconstruir en su memoria la imagen del sospechoso y verbalizarla de
manera precisa (decir algo con precision, con claridad)”, indica el subcomisario.

cAlguna tarjeta roja en esta parte? ;Cuales son los métodos que se utilizan ac-
tualmente en la policia de nuestro pais? ;Por qué la materia prima de los siste-
mas es la memoria del damnificado, es decir, de la persona que sufrio danos?

Los retratos generados por los especialistas de la Policia Federal dan pistas concretas
en cientos de casos cada afio. Muchos delincuentes son capturados porque los agentes
tienen en sus manos ese identikit.



Después de la lectura, se sugiere a el/la docente formular las siguientes preguntas:

;De qué trata este texto? ;Cuales son las técnicas que se utilizaron a lo largo del
tiempo para identificar criminales o delincuentes? ;En qué se parecen y en queé se

diferencian esas técnicas? ;Por qué es tan importante la declaracion o la palabra de
la persona que denuncia?

Luego de la lectura, el/la docente propone que se realicen preguntas al texto. Esta estrategia
permite a cada estudiante corroborar si lo comprendio6 y si alcanzo el objetivo de lectura.

Ahora vamos a hacerle preguntas al texto. Ya hemos utilizado esta estrategia en lec-
turas anteriores. Recuerden que hay tres tipos de preguntas posibles. Primero, las
preguntas cuyas respuestas estan explicitas en el texto, es decir, que tengo que leerlo
y buscar esa informacion; despues, las preguntas que me piden que relacione dis-
tintas ideas del texto; y por ultimo, preguntas que me piden una opinién sobre un
aspecto de lo leido, o bien, que me hacen pensar sobre aspectos mas alla del texto.

Su sugiere que cada estudiante vuelva a leer el texto, que escriba tres preguntas con sus

respectivas respuestas y que, posteriormente, se realice una puesta en comin guiada por
el/la docente.

= El método del identikit fue cambiando y mejorando a lo largo del tiempe. En tu carpeta, elabora una
linea del tiempo en la que se describa cdmo fue evolucionando esta técnica desde sus comienzos
hasta la actualidad.

Si es necesario, el/la docente puede explicar que una linea de tiempo es una distribucion
en secuencia de determinados eventos para que se pueda apreciar el orden cronologico de

esos eventos, por lo que es una herramienta muy atil para organizar visualmente la infor-
macion sobre un tema.



* /Por qué creen que el titulo de la nota dice que el identikit mezcla arte con tecnologia? JQus parte
le corresponde al arte y qué parte a la tecnologia? Escribi tu respuesta a continuacion

Se sugiere que los/as estudiantes trabajen en parejas para identificar palabras y/o frases
que resulten centrales. El objetivo es que puedan establecer relaciones entre distintas ideas
del texto, asi como también reconocer la funcion del titulo como sintesis de la informacion
que proporciona el texto. Se sugiere que elaboren la respuesta conversando con su compa-
nero/a, y luego cada estudiante la escriba en su libro.

Repasar el contenido

= Semin lo que aprendiste en el texto, compara y explicd en este cuadro las diferencias entre el
“retrato hablado® v la “reconstruccion fisondmica™

Se sugiere que los/as estudiantes completen el cuadro usando como insumo la informacion
del textoy el intercambio grupal. Es importante tener en cuenta que el objetivo del ejercicio
no es copiar oraciones del texto, sino lograr reformular lo leido y elaborar frases con sus
propias palabras.

Retrato hablado Reconstruccion fisondmica

* Compartimos las respuestas.



Actividades de extension

Para cerrar el encuentro, se propone a los/as estudiantes que recreen la técnica del retrato
hablado, intercambiando roles: por turnos, hacen una descripcion a partir de una imagen
y luego, elaboran un identikit sobre la descripcion de la/el companera/o, y viceversa. Se
sugiere una puesta en comin de las descripciones y los dibujos al final de la actividad para
conversar sobre las utilidades de la técnica.

jo )]

* Imaginen que sufrieron un robo y tienen que brindar informacién a un oficial de policia para que
realice un identikit mediante |a kécnica del “retrato hablado®, JQué informacidn le darlan al oficial de
policia? sQué tipo de datos le darian?

+  Un compafiero o companera (Jugador A) busca en internet la iImagen de un rostro yescribe |a
descripcidn de ese rostro en esta libreta, sin mostrar la imagen ni la descripcidn.

: '

+  Luego, jusguen en parejas a elaborar un identikit. El jugador A le dicta a su compafero o
companera la descripcidn del rostro que escribid. El compariero B, sin ver la imagen ni la
descripcidn, dibuja el identikit a partir del dictado.

*  Por ditimo, comparen la descripcidn que se dictd con el dibujo que se logrd hacer. Vean
similitudes y diferencias.

&



Guia delectura N° 28

En esta guia se proponen tres textos relacionados con la tematica, por lo que la estructuray
el andamiaje sugerido se reiteran en cada uno. Si bien se presentan sugerencias para guiar
la implementacion de las estrategias, es posible recurrir a la grilla para aplicar las estrate-
gias (pagina 25) para promover mayor autonomia (se encuentra en pagina 165 del ANEXO del
material de alumnos).

Se sugiere iniciar la presentacion del tema generando con un intercambio:

Hoy vamos a leer un texto sobre los corales. ;Alguna vez escucharon hablar de los
corales? ;:Saben qué son? Los corales son animales marinos muy pequenos que viven
en colonias y forman estructuras que se llaman arrecifes. Estos arrecifes de coral son
muy importantes para el ecosistema marino, ya que en ellos viven gran cantidad de
especies de peces, cangrejos, algas y hierbas marinas. ;Sabian que existian? ;Alguna
vez vieron uno en un documental o en una pelicula?

El/la docente puede clarificar palabras de vocabulario académico que podrian ser relevan-
tes para la comprension, por ejemplo:

En este texto se va a mencionar la palabra “simbiosis”.. ;Saben que significa? La sim-
biosis se produce cuando organismos de diferentes especies se interrelacionan y al
menos uno de ellos obtiene beneficios de esta relacion. ;Y la palabra “habitat”? Los
habitats son lugares que tienen las condiciones naturales para que las distintas espe-
cies puedan vivir y desarrollarse.

Por altimo, ;alguno o alguna de ustedes ha escuchado alguna vez hablar de la acidifi-
cacion de los océanos? La palabra océano la conocen... ;y la palabra acidificacion? La
acidificacion de los océanos es un proceso por el cual el agua, al absorber un gas que
se encuentra en la atmoésfera (el dioxido de carbono), se vuelve mas acida y esto puede
generar problemas a los corales, ya que afecta su crecimiento.

* Observen las imagenes y comenten gué ven. Pueden describir lo que ven con una oracion al lado de
cada imagen



Los/as estudiantes observan las imagenes en parejas. Primero conversan acerca de lo que
ven y luego escriben al lado una oracion que las describa.

Por ejemplo, en esta imagen vemos arrecifes de coral y muchos peces.

&

* Ubica Australia en un mapa planisferio.
Se propone ubicar donde se encuentra Australia en un planisferio.
Ahora vamos a ubicar en el mapa donde esta Australia. Como pueden ver, se trata de

un pais enorme y en el mapa se destaca como una gran isla que se encuentra rodeada
por los océanos Indico y Pacifico, por lo que cuenta con extensas costas orientadas hacia

25¢



estos océanos. ;Como se relaciona este pais con la lectura de hoy? Los arrecifes de co-
ral sobre los que trata el texto se encuentran en Australia. (Marcar en el mapa la zona).

* Conversen y luego anoten las definiciones de las sigulentes palabras vy frases

Arrecife de coral: Estructuras formadas por colonias de corales, hédbitat donde viven

gran cantidad de especies submarinas.

Simbiosis. Proceso que se produce cuando organismos de diferentes especies se

asocian y donde al menos uno de ellos obtiene un beneficio de esa relacion.

Acidificacidn de los ccéanos: Proceso por el cual el agua se vuelve mas écida porque

absorbe el diéxido de carbono que se encuentra en la atmésfera.

Se propone conversar sobre los significados de las palabras y frases, y luego anotarlos en
los libros.

* Ahora miren el texto que van a leer. Observen las imagenes vy lean &l titulo y los subtitulos. 20ué tipo
de texto es?
Se recomienda que el/la docente guie a los/as estudiantes para pensar como se relacionan
los elementos con el tema del texto y prestar atencion al tipo textual, para delimitar que se
trata de un texto informativo.

El titulo es “Restaurar los arrecifes. La gran barrera de Coral”. ;Por qué creen que sera
necesario restaurar los arrecifes? Quizas hay que recuperar algo que se ha deteriorado.

Cuando dice “La gran barrera de Coral’, ;a qué les remite? Quizas el texto tratara sobre
una barrera de coral muy grande y, como la nombra en el titulo, es probable que sea uno
de los temas centrales del texto.

También vamos a leer los subtitulos. El primer subtitulo dice ‘sQué son los corales?”, ;qué
informacion vamos encontrar aqui? Seguramente nos explicara qué son los corales, no-
sotros ya conversamos un poco, pero aqui encontraremos informacion mas detallada y
precisa. El subtitulo siguiente es “Un fenomeno global’, ;saben qué significa la palabra
“global”? En un encuentro anterior mencionamos el cambio climatico global, nos referia-
mos al cambio climatico de todo el planeta Tierra (en “La Hora del Planeta”). Esta palabra,
en muchos casos, hace referencia a algo mundial, que involucra a todo el planeta.



;Y las imagenes? Las imagenes pueden servir para ilustrarnos como son los corales y
los seres vivos que alli viven.

Ahora que ya analizamos los distintos elementos que componen el texto... ;qué tipo de
texto es? gy qué tipo de informacion vamos a encontrar en él? Este es un texto expo-
sitivo, en el que podemos encontrar informacion acerca de un tema determinado con
conceptos especificos. En este texto se describe qué son los arrecifes de coral, como son
y la problematica a la que se enfrentan.

* Formulen preguntas que consideren que podran responder con la lectura del texto

En parejas, se sugiere formular preguntas que podrian responderse con la lectura del texto,
como por ejemplo:

cQué es la Gran Barrera de Coral? ; Por qué es necesario restaurar los arrecifes de coral?
¢A qué amenazas se encuentran expuestos?

* Escribi una pregunta u objetivo de esta lectura

s Comparti tus ideas con el resto de la clase

Se propone realizar una revision colaborativa entre todos los miembros de la clase y formu-
lar un objetivo en comin.

En este texto vamos a aprender qué es la Gran Barrera de Coral, cuales son algunas
problematicas a las que se enfrentan los arrecifes y por qué seria necesario restaurar-
los. ;Alguien tiene alguna otra idea sobre lo que aprenderemos con este texto?



*  |eemos un texto sobre la Gran Barrera de Coral, su descubrimiento y su estado actual

Restaurar los arrecifes
La gran barrera de Coral

El navegante y explorador britanico James Cook fue el primer europeo en avistar la
Gran Barrera de Coral australiana. Durante un viaje rumbo al norte, la nave con la que
bordeaba la costa de Australia encallé (quedd atascada) en el arrecife. La tripulacion tardd
siete semanas en arreglar la averia (rotura). El retraso permitié recopilar la primera gran
coleccién de flora australiana, y al capitan Cook descubrir la que sigue siendo la mayor
estructura viva del planeta. Cook entendié el origen bioldgico del arrecife, pero no supo
explicar por qué la roca salia desde tan profundo hacia la superficie.

La gran barrera se extiende a lo largo de mas de dos mil quinientos kildmetros, formando
un inmenso rompeolas (estructura que protege la costa de las olas y corrientes marinas)
frente a la costa nororiental de Australia. Su origen se remonta al final de la ultima era
glacial. Hace unos diez mil afos, los polos empezaron a derretirse, y el nivel del mar subid,
inundando las amplias praderas de la costa australiana. La superficie del mar trazo un nuevo
litoral (nueva costa, orilla del mar), y sobre la costa anegada (inundada) fue creciendo el
arrecife. Entre el uno y el otro se extendié una enorme laguna de aguas calidas, salpicada
de islas e islotes que el mar no alcanzaba a cubrir. La Gran Barrera de Coral acabaria
componiéndose de mas de tres mil arrecifes por lo que es el mayor ecosistema marino del
planeta, tan gigantesco que puede observarse desde el espacio.

g ¢Alguna tarjeta roja hasta aca? ;Detectaron alguna dificultad? ;Quién descubrio )
la Gran Barrera de Coral australiana? ;Como influyé la averia de su nave en este
descubrimiento? ;De qué manera se formo la Gran Barrera de Coral? ;Por que
puede observarse desde el espacio? ; Por qué en el texto dice que “sigue siendo la
mayor estructura viva del planeta”?

\ _J

éQué son los corales?

Pese a su increlble extension (tamario, espacio que ocupa), los arrecifes estan formados
por criaturas diminutas, los pdlipos, pequefios animales invertebrados parecidos a las medusas
(aguavivas) que, en vez de flotar libres por el océano, se asientan sobre cuencos pedregosos
(pozos con piedras). Los polipos viven en colonias, y forman una suerte de urbanizaciones



(ciudades) submarinas que se extienden primero en vertical, persiguiendo la luz, y después en
horizontal, abarcando a menudo enormes superficies.

Una simbiosis casi milagrosa permite a estos pdlipos coralinos transformar los minerales
en suspension del agua (pequerios pedacitos de minerales, parecido al polvo, que flotan en
el agua) en la piedra caliza (piedra de color claro) con la que construyen sus esqueletos. Los
corales, en lugar de trabajar individualmente, formando conchas (parecido a un caparazon) o
una coraza protectora (armazon protectora, caparazon), trabajan en proyectos comunales que
se perpetuan (contindan a lo largo del tiempo) de generacion en generacién. En cada arrecife,
miles de millones de pdlipos de especies diferentes trabajan colectivamente (conjuntamente)
para levantar los cimientos (bases) y los muros de sus colonias.

Alrededor de los corales se desarrolla un ciclo completo de la vida. Miles, o millones, de especies
animales y vegetales viven y evolucionan en tormo a los arrecifes. Se calcula que, pese a ocupar el
1% de la superficie ocednica, albergan el 25% de su flora y fauna. Los corales se alimentan de la
riqueza organica y mineral del agua v, a la vez, son alimento y proteccion para muchos peces.

¢Alguna tarjeta roja hasta aca? ;Detectaron alguna dificultad?

¢Aqué se llama “pdlipos” en este texto? ;Cuales son sus caracteristicas? ;:Como se
entiende en este apartado la palabra “simbiosis”? ;Por qué en el texto dice que:
alrededor de los corales se desarrolla un ciclo completo de la vida?

Un fendomeno global

La Gran Barrera de Coral no es un ecosistema aislado del continente. Los habitats marinos
y terrestres se interrelacionan y complementan a través de la laguna que hay entre el arrecife
y la costa. La laguna puede llegar a los cien metros de profundidad. En sus mas de seiscientos
islotes habitan multitud de animales marinos, anfibios y terrestres, ademas de aves que pescan
en sus aguas calidas.

Entre el agua salada de la laguna y dulce de los rios que discurren (transcurren, avanzan)
por el continente surgen los manglares, zonas arboladas muy tolerantes a la sal que esconden
también una gran diversidad bioldgica. Su impacto en el ecosistema del arrecife es profundo,
ya que acttian como criaderos para muchos de los peces.

Otro de los ecosistemas que imprime vitalidad al arrecife es la selva tropical, que en muchos
puntos se asoma hasta la misma orilla. Su importancia radica en que absorbe el flujo de lluvia y
evita que el sedimento (materiales, como polvo o arena, que se acumulan en el fondo del agua)
sea arrastrado al mar.

Cuando las condiciones son adecuadas, los corales crecen en la orilla, aproximando
hasta el limite dos ambientes tan diversos como son la selva y el arrecife. A cambio de
estos servicios, la Gran Barrera de Coral protege la selva y los manglares del intenso oleaje
oceanico.



¢Alguna tarjeta roja hasta aca? ;Detectaron alguna dificultad?

¢;Como se relaciona la Gran Barrera de Coral con otros ecosistemas?

Ante no pocas amenazas

La perfecta interdependencia entre estos habitats se ve interferida por la accion del
hombre, que dafia la riqueza del arrecife. Los cultivos de cafia de azucar y la instalacion de
granjas de ganado y piscifactorias (lugares donde se crian peces para producir alimento)
han supuesto la tala de extensas superficies boscosas. La sobrepesca o el uso de dinamita
en las capturas merman la fauna y contaminan el agua, mientras que la explotacién
turistica, con la proliferacion (aumento, multiplicacion) de complejos hoteleros, contribuye
al aumento de los vertidos (derrame de desechos) sobre la laguna.

Si la disminucion de la selva tropical ya es una mala noticia para este ecosistema, la
presencia de fertilizantes (producto que se le agrega a las plantas para que crezcan mejor)
y pesticidas (producto que se usa para proteger a las plantas de plagas, como insectos) de
uso agricola entre los sedimentos forma un limo (sedimento que se encuentra en fondo
de los rios o lugares con agua) que cubre la vegetacién del fondo de la laguna. El limo
ensombrece el paso del sol, necesario para el desarrollo del pasto marino.

Los vertidos no son el principal problema al que se enfrenta el arrecife. El cambio
climatico y la acidificacion de los océanos también repercuten (impactan) negativamente
sobre |os corales, muy sensibles a los cambios de temperatura, las corrientes marinas y
los ciclos del Sol y la Luna. El calentamiento de la temperatura del agua debido al cambio
climatico produce estrés en estos organismos, que responden con la pérdida del habitual
colorido de sus algas simbidticas, esenciales para la proporcion de nutrientes. De este modo,
el coral no solo pierde su espectacular colorido, sino también un elemento esencial para
su desarrollo. Ademas, el aumento de la temperatura de las aguas favorece la transmision
de la enfermedad de la banda blanca, una infeccion bacteriana que afecta a los principales
constructores de arrecifes.

Como consecuencia de estos cambios en el ambiente, se produce un blanqueamiento
y las algas pierden su capacidad para realizar la fotosintesis (proceso que convierte la luz
solar en energia), y a veces desaparecen por completo del tejido del coral, dejando al aire
su esqueleto.

¢Cuales son las amenazas a las que se enfrentan los arrecifes de coral? ;Por qué
las acciones del ser humano producen danos en los arrecifes? ;Cuales son sus
consecuencias? ;Alguna dificultad? ;Alguna tarjeta roja?




Cuestion de quimica

El problema de la acidificacién es todavia mas grave. Su origen hay que buscarlo en el
incremento de las emisiones de didxido de carbono, un gas que, cuando se acumula en
el océano (no solo lo hace en la atmdsfera), cambia la quimica del agua. La acidificacion
puede expresarse en términos de pH, pero también a partir del estado de saturacion del
agua respecto al carbonato de calcio.

El bidlogo marino Chris Langdon descubridé que a los corales les afectaba mucho el
nivel de saturacion de las aguas. Langdon establecié una relacién directa entre la tasa de
crecimiento (la velocidad en la que crecen) y el estado de saturacion. Los corales crecen
mucho mas rapido en un estado de saturacién de nivel 5, su ritmo de desarrollo disminuye
en un estrato inferior y practicamente se detiene cuando llega al 2.

Antes de la Revolucion Industrial, el estado de saturacion de los mares donde crecian
los corales era de entre 4 y 5. En la actualidad ya no queda ninguno por encima de 4, y si
continda esta tendencia, en 2060 no quedaran aguas por encima de 3,5. Podria llegar el
momento en que los corales dejaran de calcificar.

Sin embargo, el problema llegara mucho antes; de hecho, ya esta presente. En
circunstancias normales, los corales son devorados por los peces, perforados por los
gusanos de mar y batidos por el oleaje. El ritmo de su destruccion los obliga a rehacerse
constantemente. “Por eso, solo para quedarse como estan, los arrecifes siempre tienen
que crecer”, afrma la periodista Elizabeth Kolbert, Premio Pulitzer 2015.

Por si esto fuera poco, la acidificaciéon también influye en el desove (desovar, soltar sus
huevos) anual de los corales, un espectaculo sincronizado en el que las distintas colonias
de pdlipos se reproducen colectivamente.

Un estudio publicado por un grupo de investigadores australianos afirma que la extension
de corales de la Gran Barrera se ha reducido a la mitad en los ultimos treinta y cinco afos
a causa de la acidificacion.

El cientifico atmosférico Ken Caldeira, padre de la expresion “acidificacion de los
océanos”, ha liderado otra investigacion con resultados alarmantes. Caldeira sostiene que,
de continuar esta tendencia, en un plazo de cincuenta afios © menos, “todos los arrecifes
de coral dejaran de crecer y comenzaran a disolverse (deshacerse)".

¢En qué consiste la acidificacion de los océanos? ;Cuales son sus consecuencias
sobre los corales? ;Alguna dificultad? ;Alguna tarjeta roja?

Se sugiere revisar la comprension dialogando sobre las siguientes preguntas:



cQué son los corales? ;Qué es la Gran Barrera de Coral y donde se encuentra? ;Quién la
descubrié y como? ;Como se formo? ;Por qué los corales son importantes para los eco-
sistemas y para otros seres vivos? ;:Cuales son las amenazas a las qué esta expuesta la
Gran Barrera de Coral? ;Qué consecuencias podria tener el deterioro de la Gran Barrera
de Coral en los seres vivos que alli habitan?

* Anotd al lado de cada parrafo una oracidn que te ayude a resumir su contenido. Podés ayudarte
subrayando palabras o frases del texto

= Escribl tres preguntas que consideres que se pueden responder con la informacidn que se encuentra
en este texto.

Cada estudiante lee nuevamente el texto para identificar las palabras clave de cada parrafo
y subrayarlas con color, mientras el/la docente recorre el aula para ayudar a identificar esas
palabras y a resolver posibles dificultades.

Ahora que ustedes identificaron las ideas claves del texto, van a compatrtirlas con el resto
de la clase para atrapar la informacion esencial de este material. Voy a leer de nuevo el
primer parrafo y luego ustedes me indican qué palabras o frases podrian ser centrales:

El/la docente lee el primer parrafo:

¢Cuales son las ideas principales? ;Qué les parece? En el parrafo nos explica quién fue
el primer europeo que avisto la Gran Barrera de Coral australiana, James CooR, y el
incidente gracias al cual la descubrieron. Si pudiésemos elegir una frase que resuma
la idea principal de este parrafo, ;cual seria? Podria ser: “El navegante y explorador
britanico James Cook fue el primer europeo en avistar la Gran Barrera de Coral aus-
traliana”. ;Y algunas palabras clave de este parrafo? Por ejemplo, podrian ser “James
CooR”, “coral”, “Australia” y/o “descubrir”.

Una vez terminada la revision colaborativa, cada estudiante puede formular tres preguntas
al texto a modo de repaso.
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* Organizd la Informacidn que aprendiste en el sigulente cuadro, jAtencién! Mo se trata de coplar
la informacidn que estd en el texto. En cada recuadro, podés redactar una o dos oraciones que
sinteticen el contenido. Para eso, debés reformular, es decir, explicar con tus palabras la infarmacion
en forma resumida, seleccionande las ideas principales.

Se sugiere que el/la docente aclare que deben usar como insumo las ideas principales que
marcaron al lado del texto en un ejercicio anterior. Es importante evitar que este ejercicio
se resuelva copiando oraciones textuales, la intencion es que los/as estudiantes reformulen
lo que han leido y puedan elaborar frases con sus propias palabras.

La gran barrera de coral (Australia)

¢Quién la descubrig?
James Cook fue el primer europeo en avistar la Gran Barrera
de Coral australiana.

dCﬁYHG se formd? La Gran Barrera de Coral se formé hace diez mil aios, al final
de la Gltima era glacial, cuando por el aumento del nivel del
agua se inundaron las praderas y sobre la costa inundada fue-
ron creciendo los arrecifes.

JQué es y qué contiene? Es una extensa estructura formada por colonias de pequefios
animales invertebrados lamados pélipos, que construyen
esqueletos de piedra caliza. En ella viven miles de especies de
animales y vegetales.

. La Gran Barrera de Coral se relaciona con otros ecosistemas, como los

¢Cdmo se _]"El BcIana Can manglares y la selva tropical. La barrera les proporciona proteccion

otros ecosistemas? frente al oledje ocednico, mientras que los manglares (zonas arbo-
ladas) acttian como criaderos para muchos peces y la selva tropical
absorbe la lluvia y evita que los sedimentos sean arrastrados al mar.

A queé amenazas

Se erranba Se enfrenta con gran cantidad de amenazas humanas, como

la tala de bosques, la sobrepesca y la contaminacion del agua.
Ademas, el cambio climdtico y la acidificacion de los océanos
afectan su crecimiento y su capacidad para reproducirse.

= Compartimos las respuestas

* Lee las palabras que aparecen a continuacion y marca;
s palabras que refieran a procesos o relaciones entre distintos seres o elementos
izul las palabras que refieran a acciones.
las palabras que refieran a seres o elementos.



Se propone realizar la actividad de manera individual y, al finalizar, una revision colabora-
tiva. Los/as estudiantes pueden buscar los significados de las palabras desconocidas, crear
oraciones que las incluyan o buscar en el texto la oracion que contenga la palabra para
determinar su categoria.

avistd — encallan - arrecife — averia — recopilaron — simbiosis —
perpetlan - interdependencia - limo - desove - acidificacién

Respuestas de la actividad:

* Rojo: simbiosis, interdependencia, acidificacion, desove.
+ Azul: avisto, encallan, recopilaron, perpetian.

- Verde: arrecife, averia, limo.

* Completa las siguientes oraciones o parrafos con algunas de las palabras del recuadro anterior.

Se sugiere que los/as estudiantes vuelvan a utilizar las palabras en nuevas oraciones. En
caso de encontrar dificultades, pueden consultar nuevamente el significado de las palabras
o buscar en el texto una oracion que contenga la palabra, para tomarla como ejemplo. Al
concluir, se lleva a cabo una revision colaborativa.

- La relacién entre la anémona de mar y el cangrejo ermitafio es de  simbiosis El
cangre|o le ofrece a la anémona la posibllidad de desplazarse; y ésta le asegura protegerlo de
sus depredadores con sus tentaculos venenosos

- Después de tantos dias en alta mar, el vigia del barco _avisté a lo lejos una Isla
y @ritd: "[Tierra a la vistal®,

- Las embarcaciones encallan cuanda chocan subitamente contra fondos
rocosos, barreras de corales o bancos de arena, hielo o piedras en zonas costeras. Esto puede
provocar una gran averia o rotura en las paredes del barco, y también fallos
mecanicos eléctricos en los sistemas de navegacion

- Elresponsable de la acidificacién es el didrido de carbono que los seres humanos

expulsan a la atmosfera en exceso mediante la quema de combustibles, |a tala de bosques y
olras acciones.

- Los hermanos Grimm recopilaron mas de 200 historias tradicionales, fabulas y
leyendas de Alemania y Europa que se dieron a conecer como cuentos de hadas



Texto 2. Gran Barrera: el veredicto de la UNESCO

Antes de lalectura

Se propone generar el siguiente intercambio:

Vamos a continuar leyendo sobre los corales, pero ahora profundizaremos en su relacion
con ciertas organizaciones internacionales que promueven el cuidado del medioambien-
te. ;:Saben que son las organizaciones internacionales? Son organismos, instituciones que
trabajan a nivel global para conservar y proteger el medioambiente. ;Recuerdan la palabra
global? Trabajamos con esta palabra en el encuentro anterior, se podria decir que estos
organismos trabajan a nivel mundial. ;:Conocen alguna organizacion internacional? ;Cual?

* Observen estas imagenes que refieren a organizaciones internacionales de gran impacto
Imvestiguen cudl es la funcidn de estas organizaciones y comao influyen en el cuidado del
medicambiente. Pueden escanear el codigo OR para entrar a los sitios web de cada una

Unesco E E
: "

WONWLUNBSCO.0rgfes

\ LInign Internacional para i
la Conservacion de la E E
IUC N Maturaleza

AW R argles E .

Observen las imagenes, ;qué ven? Vemos logos, simbolos que representan a organiza-
ciones. También vemos que sus nombres estan formados por las letras en maydscula.
En este caso se trata de UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educa-
cion, la Ciencia y la Cultura) y IUCN (Unién Internacional para la Conservacion de la
Naturaleza). Los nombres de las organizaciones que vemos aqui estan formados por
las letras iniciales de sus nombres completos en inglés. Luego del intercambio grupal,
los/as estudiantes pueden investigar en parejas acerca de la funcion de estas organi-
zaciones, y como influyen en el cuidado del medioambiente.




Al finalizar se lleva a cabo una revision de las respuestas de forma colaborativa.

Cada estudiante echa un vistazo al texto, que en este caso es una noticia acerca del rol de
las organizaciones internacionales en la preservacion de la Gran Barrera de Coral. El/la do-
cente consulta a los/as estudiantes acerca de cual seria la secuencia adecuada para obser-
var el texto, de acuerdo con lo trabajado en encuentros anteriores. Se espera que, en este
caso, los/as ninos/as observen el texto de forma autonoma, mientras el/la docente recorre
el aula para ayudarlos a resolver posibles dificultades.

En esta lectura contamos con titulo y subtitulos, por ende, la secuencia correcta seria ob-
servar primero el titulo y luego los subtitulos.

En este caso el titulo es “Gran Barrera: El veredicto de la UNESCO”". En el texto anterior
leimos acerca de la Gran Barrera de Coral. (El/la docente acompana el intercambio con
preguntas para que los/as estudiantes puedan activar la informacion trabajada en el en-
cuentro anterior). ;Recuerdan qué es? ;Donde se encuentra? ;A qué amenazas se enfrenta?

Vemos que el titulo tambiéen dice “El veredicto de la UNESCO". ;Alguien podria explicar en
queé consiste la UNESCO? Como ya vimos, la UNESCO es la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacioén, la Ciencia y la Cultura, y promueve la conservacion, proteccion
y el uso sostenible de los recursos naturales para el cuidado del medioambiente. Segiin
dice la oracion, la UNESCO habria generado un veredicto sobre la Gran Barrera. ;Alguno
o alguna conoce la palabra veredicto? ;Escucharon alguna vez esta palabra? ;En qué
contexto? La palabra veredicto es la decision final que se toma en un juicio o en una
situacion en la que un jurado tiene que adoptar una resolucion. ;Pensamos ejemplos?
Por ejemplo: En una competencia de dibujo, el veredicto fue que el dibujo de Maria era
el ganador. En un juicio, el veredicto del jurado fue que el acusado era culpable. ;Qué
podemos hacer cuando nos encontramos con una palabra que no conocemos?

Se sugiere que el/la docente recuerde a los/as estudiantes la importancia de buscar el sig-
nificado de las palabras desconocidas, ya sea consultando a su docente, buscando en inter-
net o en un diccionario. También se recomienda explicar a los/as estudiantes que, siempre
que se busque el significado de palabras desconocidas, es importante practicar su uso a
través de ejemplos, ya que de ese modo se comprende mejor su significado y uno/a puede
aprenderlas con mayor profundidad.

Con respecto a los subtitulos, el/la docente puede recuperar la lectura anterior, acerca de
las amenazas a las que se enfrentan los corales y sus consecuencias.



Los subtitulos son “Preocupacion por el estado de la Gran Barrera de Coral” y “Blan-
queamiento de corales”. ;Por que podria haber una preocupacion por el estado de la
Gran Barrera de Coral? ;Recuerdan qué implica el blanqueamiento de los corales? ;En-
cuentran alguna relacion con el titulo?

* Anotd a continuacién el significado de la palabra “veredicto”, y escribi gjemplos de uso de esa
palabra,

Veradicto

Se recomienda que los/as estudiantes realicen la tarea de manera individual. Pueden elegir
el recurso que consideren necesario para averiguar el significado de una palabra descono-
cida: consultar con el/la docente, buscar en internet o en el diccionario.

= Escriban un objetivo para esta lectura,

Se propone conversar y formular en conjunto el objetivo.

Vamos a compartir los objetivos de lectura que escribieron... Por ejemplo, vamos a
aprender acerca de un veredicto establecido por la UNESCO debido a la preocupacion
por el estado de la Gran Barrera de Coral y por las problematicas a las que se enfrenta,
como el blanqueamiento de los corales.

* Piensen y escriban en este cuadro qué saben hasta ahora de la Gran Barrera de Coral y qué otras
cuestiones desean saber. Formulen preguntas que puedan ser respondidas por este texto.

Para resolver esta tarea se trabaja en parejasy se sugiere que el/la docente ayude a los/as
estudiantes a recuperar la informacion aprendida en el texto anterior sobre La Gran Barrera
de Coral a partir de las siguientes preguntas:

cQuiéen descubrio la Gran Barrera de Coral? ;Como se formé? ;Qué es y qué contiene?
¢;Como se relaciona con otros ecosistemas? ;A qué amenazas se enfrenta?

Luego, las distintas parejas escriben preguntas acerca de otras cuestiones que aiin no saben
de La Gran Barrera de Coral, que les gustaria conocer y que puedan ser respondidas con la
lectura de este texto.



La gran barrera de coral (Australia)
¢Qué sabemos?

¢Qué queremos saber?

Durante lalectura

g
i

* |Leemos una noticia sobre el nol de las organizacicnes internacionales en la preservacidn de la Gran
Barrera de Coral

Gran Barrera: el veredicto de la UNESCO

La Gran Barrera de Coral australiana deberia incluirse dentro de la lista del Patrimonio
de la Humanidad en Peligro por el dafio significativo que ha sufrido por el cambio climadtico,
afrmo este lunes una mision respaldada por la Unesco.

"Durante las ultimas décadas, y particularmente en los anos recientes, la Gran Barrera
de Coral ha hecho frente a presiones considerables que amenazan su valor universal”,
constata un informe realizado conjuntamente por expertos de Unesco y de la Unidn
Internacional para la Conservacion de la Naturaleza (UICN).

4 )
¢Alguna tarjeta roja hasta aca? ;Detectaron alguna dificultad? Por ejemplo: ;Qué
es “Patrimonio de la Humanidad en Peligro”?

Cuando hay palabras o expresiones que no comprendemos, podemos consultarle
a un/a companero/a, buscar en un diccionario o en internet. Esta expresion refie-
re a lugares que se consideran muy valiosos para la humanidad y estan en riesgo
de ser destruidos.

;Recuerdan lo que significa “cambio climatico”? (El/la docente puede recuperar
el significado de este concepto, que ya fue trabajado en el encuentro “La Hora
del Planeta”). El cambio climatico es el proceso por el cual aumenta la tempera-
tura del planeta, debido a la acumulacion de ciertos gases en la atmoésfera.

w/



¢Por que la Gran Barrera de Coral australiana deberia incluirse dentro de la lista
del Patrimonio de la Humanidad en Peligro? ;Quiénes hicieron esta afirmacion?
¢Por qué en el texto dice que “la Gran Barrera de Coral ha hecho frente a presio-
nes considerables que amenazan su valor universal”?

Preocupacion por el estado de la Gran Barrera de Coral

La Gran Barrera de Coral (GBR) se reconoce como Patrimonio de la Humanidad (lugares
naturales o monumentos de gran valor para el mundo) desde 1981 y es el ecosistema
coralino mas extenso del mundo, pero desde el 2010 el Comité (conjunto de personas
encargadas de tomar decisiones) del Patrimonio de la Humanidad ha venido manifestando
su preocupacion por su estado.

El comité estuvo a punto de incluirla en su lista de patrimonio en peligro en 2013, pero
decidié no hacerlo tras los avances hechos por Australia para proteger la zona, en especial
con la adopcién en 2015 del Reef 2050 Plan, que establecia un marco de trabajo para la
conservacion de la barrera.

Sin embargo, los expertos sefialan ahora que estos planes y estrategias “carecen de
objetivos claros contra el cambio climatico” y no estan completamente implementados,
particularmente los referidos a la pesca y la calidad del agua.

De hecho, el informe achaca los dafios sufridos principalmente a la calidad del agua,
que ha comprometido “la resiliencia (resistencia, adaptacion al cambio) de la propiedad a
recuperarse de los impactos del cambio climatico”.

¢Alguna tarjeta roja? ;Por qué el Comite del Patrimonio de la Humanidad ha ma-
nifestado preocupacion por el estado de la Gran Barrera de Coral? ;Qué opinan
los expertos sobre los planes y estrategias que ha tomado Australia para prote-
ger la zona?

Blanqueamiento de corales

Por otro lado, advierten que “la GBR ha sufrido una serie de eventos generalizados de
blanqueamiento de corales con una frecuencia creciente”; en siete afos se han producido
cuatro de estos incidentes, el dltimo de ellos durante esta mision cientifica.

Este blanqueamiento se dio por primera vez en la historia durante el Ultimo fendmeno
meteoroldgico de La Nifa (fendmeno climdtico que se caracteriza por temperaturas del
agua mds frias de lo normal en el Océano Pacifico), que hasta ahora habia hecho que el
océano mantuviese temperaturas bajas que permitian proteger los corales.

La misién reconoce el “excelente y excepcional trabajo” de los grupos de interés en la
conservacion de la barrera de coral, pero entiende que proyectos como el Reef 2050 Plan (plan
desarrollado por el gobierno de Australia para proteger y conservar la Gran Barrera de Coral)
necesitan urgentemente “establecer acciones mas concretas” para proteger la propiedad.



En este sentido, sefiala que no se han hecho progresos para alcanzar los objetivos respecto
a la calidad del agua y que es necesario “asegurar una mayor reduccion” de contaminantes
provenientes de las granjas en los proximos tres afnos.

Por todo ello, la misién concluye que la Gran Barrera de Coral cumple las condiciones para
formar parte de la lista de Patrimonio de la Humanidad en Peligro y recomienda su inclusion.

Ademas, ambos expertos proponen diez recomendaciones prioritarias (que deben ser
atendidas primero) y doce recomendaciones adicionales, como mayores compromisos
gubernamentales o continuar el apoyo a la investigacién cientifica, que “podrian mejorar
drasticamente (cambio de forma extrema en un corto periodo de tiempo) la capacidad del
Estado parte (un pais que ha adherido a un acuerdo entre paises) (Australia) de asegurar y
avanzar” en la conservacion de la Gran Barrera de Coral.

\_

;Alguna tarjeta roja? ;Qué significan las siglas GBR en este apartado? ;Cuales
son los argumentos por los cuales la mision concluye que la Gran Barrera de
Coral cumple las condiciones para formar parte de la lista de Patrimonio de la
Humanidad en Peligro?

Cuando dice “ambos expertos”, ;a quiénes se refiere? ;Qué proponen los expertos?

Se

propone revisar la comprension dialogando sobre las siguientes preguntas:

cCual fue el veredicto de la UNESCO sobre la Gran Barrera de Coral? ;Por qué deberia
incluirse dentro de la lista del Patrimonio de la Humanidad en Peligro? ;Cuales son las
organizaciones que han emitido un informe sobre el estado de la Gran Barrera de Coral?
¢Por qué hay preocupacion por el estado de la Gran Barrera de Coral? ;Como podria co-
laborar en la conservacion de la Gran Barrera de Coral su inclusion en este listado?

Lectura individual

Resolver las dificultades

Identificar las ideas centrales

+. Repasar el contenido

Retomen las preguntas que plantearon antes de la lectura y piensen cudles de esas preguntas fueron
respondidas por la noticia y qué informacidn nueva aportd el texto. Organicen la informacidn en el
siguiente cuadro




Se sugiere retomar las preguntas que plantearon en el cuadro que hicieron antes de leer el
texto, para identificar qué preguntas fueron respondidas por la noticia, y distinguir entre la
informacion que ya tenian antes de la lectura y la nueva informacion proporcionada por el
texto. Para completar este ejercicio, los/as estudiantes buscaran conexiones entre las pre-
guntas planteadas previamente y las ideas principales.

La gran barrera de coral (Australia)

¢Qué preguntas le
hicimos al texto?

¢Qué respuestas nos
aportd el texto? sQué
informacién nueva
obtuvimos?

= Compartan sus conclusiones con todo el grupo.

Se propone que el/la docente converse con los/as estudiantes con el objetivo de activar cono-
cimientos previos sobre los arrecifes de coral, que han sido trabajados en los textos anteriores
de esta secuencia. El eje del intercambio es resaltar la importancia de restaurar los corales para
proteger los ecosistemas y los seres vivos que alli habitan, por lo que se recomienda dialogar
acerca de las amenazas a las que se encuentran expuestos los arrecifes, sus causas y el impacto
negativo que tienen sobre los ecosistemas, las especies animales y vegetales.

Ademas, como el texto que se leera a continuacion consiste en el relato en primera persona
del fundador de un emprendimiento para curary salvar a los corales, se sugiere establecer
relaciones con otro relato en primera persona ya trabajado anteriormente, como la carta del
arqueodlogo Francisco Pazzarelli:

Hoy vamos a leer una noticia que consiste en un relato en primera persona de Titouan
Bernicot, el fundador de un emprendimiento para restaurar y salvar a los corales.

;Saben queé son los relatos en primera persona? Son historias contadas por personas
que estan implicadas en los hechos y narran los eventos desde sus puntos de vista.



¢Recuerdan la carta del arquedlogo Francisco Pazzarelli? La carta que leimos también
consiste en un relato en primera persona, en el cual él cuenta como llego6 a estudiar
arqueologia, los proyectos en los que trabajo y cuales son sus motivaciones.

* Ubica en un planisferio la regidn de la Polinesia y los paises de Tallandia y Puerto Rico. Investigd sus

caracteristicas geograficas y climaticas, en qué continentes estan y qué mares y oceanas los rodean.

Elabora una breve ficha por cada uno
Se sugiere localizar en el planisferio la region de la Polinesia, y los paises de Tailandia y Puerto
Rico. Ademas, es importante comentar que estos territorios estan compuestos por islas (aun-
que Tailandia pertenece a la zona continental del Sudeste Asiatico, cuenta con gran cantidad de
islas) que se caracterizan por tener un clima tropical y por estar rodeadas por cuerpos de agua.

Polresia

Talanda

Puerto Kico

Cada estudiante echa un vistazo al texto de forma autonoma, aplicando las estrategias tra-
bajadas en encuentros anteriores mientras el/la docente acompana la resolucion de posi-
bles dificultades. Al tratarse de una noticia periodistica, que incluye titulo, copete o bajada



e imagenes, la secuencia correcta seria observar primero el titulo, luego el copete o la ba-
jaday, por altimo, las imagenes. Se recomienda que el/la docente recupere lo trabajado en
el encuentro correspondiente a la nota “Kraken, el monstruo marino que engullia barcos”,
donde se explico que la funcion del copete es ampliar el titulo y presentar brevemente la
informacion que se encontrara en el resto de la nota.

En el intercambio, también es importante establecer relaciones entre los distintos elemen-
tos como el titulo (“Titouan Bernicot: un jardinero bajo el mar”), el copete o bajada (“Fun-
dador de Coral Gardeners, un emprendimiento que esta revitalizando el océano mediante
guarderias acuaticas. En primera persona, cuenta su historia”) y las imagenes, en las cuales
se ven arrecifes de coral y peces nadando a su alrededor. La intencion es establecer, a partir
de esos elementos, el tema principal del texto, que podria ser “la historia de Titouan Berni-
cot, fundador de Coral Gardeners, cuyo objetivo es restaurar los arrecifes de coral”.

* Luego de conversar, escribl a continuacion el significado de las sigulentes palabras y alguncs
gjemplos de uso.

Emprendimiento
Bicdiversidad
Restauracicn:

Colonias:

Para realizar esta actividad, se sugiere que los/as estudiantes conversen con un/a compa-
nero/a, y luego escriban el significado de las palabras “emprendimiento”, “biodiversidad”,
“restauracion” y “colonias”, asi como ejemplos de su uso.

* Leemcs la historia del fundador de un emprendimiento para restaurar y salvar a [os corales

Titouan Bernicot: un jardinero bajo el mar

Fundador de Coral Gardeners (jardineros de coral), un emprendimiento que estd revitalizando
el océano mediante guarderias acudticas. En primera persona, cuenta su historia.



Miinfancia fue muy particular. Pasé los primeros 3 afios de mi vida en un pequefo pueblo
del archipiélago (conjunto de islas cercanas entre si) de Polinesia. Mis padres criaban ostras
y se dedicaban al negocio de las perlas. Hasta el dia de hoy se dedican a las perlas y mi
hermano disefia joyas.

Cuando tenia 3 afios, nos mudamos a la isla de Moorea, donde vivo hoy. Crecimos en
el mar, surfeando olas, buceando, pescando. Siempre disfruté la vida marina, el mar fue mi
escuela y mi espacio para jugar: aprend{ de memoria los nombres de las especies de peces
a los 4 afios. Sin embargo, no sabia mucho sobre los corales.

Un dia, cuando ya tenia 16 aros, sall a surfear con mi hermano y mis amigos. Era una
tarde como cualquiera, llegamos al lugar donde surfeabamos siempre para esperar las
olas. Por primera vez, vi que los corales que normalmente eran de color naranja, marron,
rosa, estaban blancos. Estdbamos muy sorprendidos. ¢Qué estaba pasando en el mar? No
entendiamos qué sucedia.

Volvi a casa y llamé a un bidlogo (persona que estudia los seres vivos) amigo de la
familia. Me enteré de que el blanqueamiento significaba que los corales estaban muriendo.
Los corales han existido desde hace millones de afios, pero empezaron a extinguirse en los
ultimos 70. Con el paso de los dias, me di cuenta de que los corales eran muy importantes
en mi vida, habian estado en los mejores momentos, esculpiendo olas para nosotros. Los
arrecifes, ademas, protegen a nuestra isla de las tormentas y albergan miles de especies.
Los arrecifes contienen el ecosistema con mayor biodiversidad del planeta.

Todavia hoy recuerdo ese dia. Me senté en el escritorio sin poder creer que los arrecifes
estuvieran muriendo y nadie a mi alrededor hiciera algo para detener el problema.

Tres semanas mas tarde conoci al bidlogo que me ensefd el arte de la jardineria de
corales y la restauracion de ecosistemas. Me enamoré del proceso de elegir el coral, tomar
un fragmento y verlo crecer hasta volver a plantarlo. “Fue lo mejor que hice en mi vida".

¢Alguna tarjeta roja? Pueden aparecer dificultades de vocabulario con la palabra
“archipiélago”. El/la docente puede consultar a los/as estudiantes si conocen
esta palabra y generar un intercambio colaborativo para definirla: si es nece-
sario, pueden recurrir a un diccionario o a internet para buscar la definicion y
tratar de explicarla con sus propias palabras. Después, los/as ninos/as pueden
proporcionar ejemplos en los que se utilice esta palabra: ;Cual es el emprendi-
miento fundado por Titouan Bernicot? ;A qué se llaman “guarderias acuaticas”?
¢Por que ver los corales de color blanco marcé el inicio del interés del protago-
nista por los corales y la restauracion de los ecosistemas marinos?

\

Comencé a estudiar y aprender sobre los arrecifes; as{ fue como entrevisté cientificos de los
mejores centros de investigacion. “Tengo 16 afos, me enamoré de los corales y quiero dedicar
mi vida a ayudarlos. (Qué puedo hacer?” preguntaba. Me miraban y me decian: “Compafierito,
solo tenés 16 anos. Termina el secundario y luego estudia biologla marina. Después, si sos
suficientemente inteligente, podés hacer otros 8 arios de doctorado (estudio universitario que



dura muchos arios y para el cual hay que investigar sobre un tema especifico) y recién ahl vas
a poder sentarte en esta mesa con nosotros”. Los miré y les respond{ que los respetaba, que
amaba la ciencia pero que no iba a esperar. “Algun dia voy a volver para contratarlos”.

Cuando terminé el secundario, me fui a estudiar economia a Parls, pero abandoné para
fundar Coral Gardeners en 2017, cuando tenia 18 afios. Lo que hice fue convocar a un
grupo de estudiantes para un proyecto escolar. Eramos todos voluntarios e iniciamos una
campania para buscar fondos (recursos econémicos, dinero). Conseguimos el apoyo de dos
personas que creyeron en el proyecto.

¢Alguna tarjeta roja?

;Que fue lo que motivo a Titouan Bernicot a iniciar su emprendimiento y que
estrategias utilizo6 para lograrlo? ;Como logré obtener apoyo para su proyecto?

Actualmente, Coral Gardeners es el proyecto mas avanzado en restauracion y
conservacion de los corales que existe en el planeta. Abrimos granjas en Tailandia y
Puerto Rico, y ya somos unas 50 personas trabajando entre las que se encuentran
ingenieros, bidlogos marinos, estudiantes y gente del lugar que se dedica a la pesca
y conoce muy bien el ecosistema. Ademas de las personas, también contamos con un
robot que nos permite monitorear el estado de los corales y las especies que habitan los
arrecifes en tiempo real.

El proceso para las granjas es bastante simple, pero requiere una estrategia disefiada
por especialistas. El primer paso es encontrar [os corales que resistieron al calentamiento
del agua. Los cientificos identifican colonias que tienen entre 40 y 50 aros, es decir, que
sobrevivieron en el agua cada vez mas cdlida, acida y con sedimentos. No se trata de
encontrar especies sino los corales adecuados.

Una vez que se encuentran los corales, se debe tomar un fragmento (una porcion,
una parte). Se toma menos de un 10 por ciento de la colonia para que vuelva a cubrirse
en 6 meses y obtener unos 20 o 25 fragmentos. Estos fragmentos se colocan en las
granjas y se mantienen en observacion durante 18 meses. Durante este periodo en la
guarderia, se miden, se limpian, se monitorea la salud.. El paso final es transplantarlos
(mover plantas, o corales, de un lugar a otro para ayudarlos a crecer) a un coral afectado,
usando cemento marino y algunos clips para sostenerlos. Una vez que empiezan a crecer,
también se incrementa la biodiversidad, aparecen mas especies de peces y todo sigue su
curso. “Es incre(ble”.

Hasta el momento, hemos plantado mas de 100000 corales y nuestra meta es llegar
al millén para 2025. “Sabemos que el afio 2024 serd dificil por la influencia de El Nifio
(fenémeno climatico por el cual se calientan las aguas del Océano Pacifico), este es solo
el comienzo para poder proteger nuestros mares y el planeta”.



¢Alguna tarjeta roja? R

¢;Como contribuye el proceso de restauracion de los corales a la conservacion de
los diversos ecosistemas marinos? ;Cual es la meta del emprendimiento para el
\ ano 2025? )

Se propone generar un intercambio a partir de las siguientes preguntas:

cQuién es Titouan Bernicot? ;Por qué en el titulo dice que es un jardinero bajo el mar?
cPor que Titouan Bernicot decide iniciar un proyecto para restaurar los corales? ;En
qué consiste su emprendimiento? ;Cual es el proceso para restaurar los corales que
utiliza en su emprendimiento? ;Como podria ayudar el proyecto de Titouan Bernicot a
los seres vivos que viven en el océano?

Al finalizar la lectura dialogica, cada estudiante vuelve a leer el texto de forma individual,
analiza las dificultades con las que se haya encontrado durante la lectura y reflexiona sobre
las estrategias de reparacion que haya usado para resolverlas. Todo este proceso se deja
asentado en el registro de aprendizaje.

Ademas, se recomienda que cada estudiante identifique las palabras clave de cada parrafo
y las subraye con color.

Para repasar el contenido del texto, se pueden formular tres preguntas, segin los tipos que
se explicaron anteriormente:
Preguntas cuyas respuestas estan explicitas en el texto. Por ejemplo, ;cual es el
emprendimiento fundado por Titouan Bernicot?
Preguntas que piden relacionar distintas ideas del texto. ; Por qué Titouan Bernicot inicio
su emprendimiento y qué estrategias utilizé para lograrlo?
Preguntas que requieren una opinion sobre un aspecto de lo leido, o pensar sobre
aspectos mas alla del texto. Ademas de la restauracion de los arrecifes de coral, ;qué
otras acciones podemos llevar a cabo para proteger los ecosistemas marinos?

* 0ué informacion adicional aporta este texto respecto de los anteriores? Marca con una cruz la o las

opclones gue consideres correctas



El testimonio de vida del fundador del gran emprendimiento para restaurar los corales.

|:| La explicacion clentifica de lo que son los arrecifes de coral
& Las causas que lo llevaron a querer iniciar ese proyecto.

La comparacian entre los corales de distintas partes del mundo.
Los pasos detallados del proceso para la restauracion y conservacian de los corales
[] La definicién de lo que es la biodiversidad

Se propone resolver de forma colaborativa la consigna para establecer relaciones entre los
distintos textos trabajados sobre los corales, delimitando cual es la informacion nueva que
nos aporta esta lectura en particular.

amACHAFE O = s i e s 1
vepasar eL conteniao

* Enla noticia, Titouan Bernicot explica el proceso en cuatro pasos por el cual se logra la restauracién

y conservacion de los corales, Explicalos brevements en una sintesis de cada paso

Se sugiere revisar en un intercambio grupal los cuatro pasos para restaurar y conservar los
corales que se mencionan en el texto. Luego, cada estudiante realiza la tarea de escritura de
forma individual. Se podria explicar cada paso de la siguiente manera:

Pasc 1- Encontrar los corales que resistieron al calentamiento del agua. Los cientificos identifi-
can colonias que tienen entre 40 y 50 aiios y han sobrevivido en condiciones adversas.

Pasc 2: Conseguir fragmentos. Se toma menos del 10% de la colonia para conseguir
fragmentos, con el objetivo de obtener alrededor de 20 o 25 fragmentos de coral de
cada colonia seleccionada.

Pase - Los fragmentos se colocan en granjas, también lamadas “guarderias”, y se los mantie-
ne en observacion durante 18 meses en los cuales se los limpia y se monitorea su salud.

Paszc &4 Se los transplanta a un coral afectado, usando cemento marino y algunos clips para
sostenerlos.

Para concluir el trabajo con este texto, se propone a los/as estudiantes la escritura de una
carta formal de forma individual. Para ello, se sugiere recordarles la actividad trabajada lue-
go de la lectura del texto “Cuanto se divertian” en donde escribieron una carta. La diferencia
es que, en este caso, se trata de una carta formal.

El/la docente puede andamiar la planificacion de la escritura a partir del cuadro que indica
las partes que tienen las cartas formales. A su vez, los/as alumnos/as pueden planificar la
escritura del desarrollo de la carta a partir de la informacion que se indica en el recuadro,
para lo que se sugiere integrar la informacion de los tres textos leidos sobre los corales.



* |magind gue sos Titouan Bernicot y que necesitis solicitar fondos para peder continuar y hacer
crecer tu emprendimiento. Escribl una carta formal en la que se detallen todas las cuestiones
necesarias para podar conseguir los fondos, es decir, el dinera,

- ¢Queé informacion debe aparecer en el desarrollo de la carta? Buscd y retoma toda esta
Informacion en los tres textos que leiste en esta secuencia.

= La descripcién de la problemdtica de los arrecifes de coral que estdn muriendo.

= La descripcidn breve de en qué consiste el emprendimiento.

-La descripcion breve de en qué consiste el emprendimiento

-Las causas que bo llevaron a fundar el provecto y su estado actual, es decir, los logros que han
tenico hasta ahora

-Las metas que quieren alcanzar en el futuro y |la importancia de los corales para nuestro planeta.

-La cantidad de dinero que necesitan y el detalle de a qué acciones se destinar(an esos fondos.
L s

Tené en cuenta que las cartas formales tienan una determinada estructura. Podés orientarts
con esta informacion.

Fecha y lugar Escribir la fecha y lugar desde donde se escribe la
carta.
Direccion del destinatario Escribir la direccion exacta donde &l destinatario

recibird la carta.

Encabezamiento Saludo al destinatario, mencionando el cargo que
desempena, por ejemplo: “5r. Esteban Garrido
- director ejecutive (Nombre de la empresa u

organisma).

Presentacidn Maombre y apellido del que escribe y funcidn que
desempefia.

Motivo Explicar el motivo © la razdn por la cual se escribe
la carta.

Desarrollo Incluir aqui toda la informacién que aprendiste

para fundamentar la solicitud de fondos,

Conclusién y despedida Saludar atenta o cordialmente y guedar a la espera
de la respuesta,

* [Escribi la carta completa en tu carpeta y luego revisa tu texto con las pautas que aprendiste
anteriormente.

Cada estudiante puede resolver la tarea de manera individual. Después de realizar una re-
vision de los textos, se puede organizar un intercambio de cartas entre los/as estudiantes
en el que entreguen una carta a otro/a companero/a para que la lea en voz alta, asumiendo
el rol de destinatario/a.
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Guiadelectura N° 17

Ciencia, arquitectura
y meteorologia

Zunviento fuerte o un tornado?

Existen muchos fendmenos climéticos que implican vientos extremos (hasta de mas de
é\ ! ,\—\: 100 km/h). Para formar un tornado deben darse una serie de condiciones meteorolégicas

puntuales: en principio, una corriente de aire frio y otra de aire caliente que convergen
horizontalmente. En este encuentro, el aire caliente deberia estar por encima del frio.

£Qué dicen los/as expertos/as?

La doctora en Ciencias de la Atmdsfera Paola Salio explica la importancia que
4 tienen los sistemas de alerta que dispone el Servicio Meteorolégico Nacional

porque, pese a que no es posible evitar que este tipo de eventos extremos causen
¢ {‘ danos, lo que si se puede hacer es tratar de minimizarlos.

Es necesario destacar la importancia de las investigaciones cientificas
en el campo de las ciencias de la atmdsfera. De esta manera, se pueden
realizar mediciones que nos ayuden a entender mejor las tormentas y, asi,
mejorar la prediccién meteoroldgica y disminuir los impactos sociales y
econémicos que tienen los eventos meteoroldgicos.

¢Como se vinculan el climay la arquitectura?

Existen arquitectos/as que se especializan en viviendas seguras: son aquellas que

m reunen todas las condiciones necesarias para que las personas que la habitan puedan

sentirse, como su nombre lo indica, seguras.

Cuando se construye una vivienda, se debe tener en cuenta no solo el
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material o el sistema constructivo, sino cumplir con todas las etapas de
los procesos de produccién de la vivienda (como, por ejemplo, hacer
controles técnicos o verificar estructuras).

Llamamos vivienda segura a toda vivienda que retine todo lo que haga a las normas

del buen construir, si es un sistema tradicional de construccion. Y si es un sistema
A l . constructivo no tradicional, que cuente con su certificado de aptitud técnica: un

certificado que demuestre que se retnen las condiciones estructurales que se
soliciten para cada lugar.



Referencias bibliograficas

Para acceder a las referencias bibliograficas

Programa Fluidez y comprensién
lectora. 6% grado. Guia docente.

https://bit lv/30Y588]
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