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Queridas/os docentes

Con mucha alegria comenzamos un nuevo afio escolar juntos. Aprovecho esta oportuni-
dad para saludarlos afectuosamente en nombre de la Direccién General de Escuela de
Maestros.

Para nosotros la formacion docente continua y el desarrollo profesional docente son una
prioridad fundamental para lograr los objetivos de mejora y transformaciéon que nos pro-
ponemos hacia la construccion de una educacioén de calidad.

Les propongo que este encuentro sea un disparador para que sigamos fortaleciendo los
aprendizajes y las practicas de ensefianza a través del trabajo colectivo, con la finalidad
de contribuir a alcanzar los mejores resultados en nuestros estudiantes.

Es importante que en esta instancia de reflexion pongamos el foco en planificar el reco-
rrido anual de manera conjunta, teniendo en cuenta las lecciones que la pandemia nos
ha ensefiado y recuperando la memoria didactica de lo transitado el afio pasado.

Esperamos que estas jornadas sean una experiencia para enriquecer su formacion per-
sonal y profesional.

e ——

‘/‘/_\

Ma. Noelia Carmona Martinez
Directora General Escuela de Maestros
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Presentacion

Nos encontramos nuevamente convocados a compartir un espacio de trabajo conjunto
entre maestras y maestros. En esta oportunidad hemos considerado necesario abordar
una tarea propia del inicio del afio, la planificacién, que asume nuevos y particulares
sentidos en el contexto que nos toca, considerando las dificultades atravesadas para el
sostén regular de la actividad escolar en 2020 y 2021. Si siempre es pertinente plantear el
trabajo de planificacion como una tarea colectiva que requiere un dialogo entre colegas,
la situacién actual potencia ese requerimiento y nos invita a construir espacios compar-
tidos de reflexion y analisis.

Sin animo de repetirnos, podemos recuperar algunos de los sentidos de la planificacién
que fueron planteados en esta misma situaciéon alla por 2020. En aquella oportunidad,
invitamos a pensar en la planificacion como una hipétesis de trabajo que permite
establecer una hoja de ruta, que imprime direccionalidad a las acciones y conserva
flexibilidad para realizar ajustes. También recuperamos los sentidos de la planificacion
como produccidn escrita que encarna un acto social y atiende una funcién de registro
y comunicacioén, asi como una funcién epistémica para quien escribe y, mediante ese
acto, plasmay redefine su pensamiento. Asimismo, abordamos la planificacién como una
tarea colectiva, institucional, que permite enmarcar el trabajo en cada grado, en el pa-
norama mas amplio del ciclo. Hoy, podemos destacar la vigencia plena de estos planteos,
y a la vez considerar las significaciones que adquieren en el marco del pensar la actividad
educativa luego de dos afos de pandemia.

Las preguntas por los propdésitos y las estrategias de ensefianza, la distribucién del
tiempo -siempre escaso-, los objetivos, la progresion de los aprendizajes, la evalua-
cién, asumen nuevas connotaciones. Pocas veces hemos estado tan interpelados por la
urgencia de atender lo prioritario, de determinar aquello que no puede faltar de ningun
modo'!, de intercambiar con colegas y establecer acuerdos para, colectivamente, dar
respuesta a una situacién inédita sin perder en el camino el foco en la ensefianza y en
los aprendizajes.

Resituar la reflexion sobre la planificacion anual nos permite abrir estas y otras pregun-
tas en un trabajo de disefio proyectivo destinado a estructurar el recorrido a transitar
en 2022 junto a nuestros alumnos y alumnas, a nuestros colegas. Un disefio que nos
va a desafiar a la construcciéon de caminos de ensefianza y de aprendizaje que admitan
multiples diversificaciones a fin de poder adaptarse a la heterogeneidad de las situacio-
nes escolares, de las y los estudiantes, y particularmente, a la diversidad en los grados
de consolidacién de sus aprendizajes previos. Podriamos decir que, si las aulas siempre

' Coll y Martin (2006) introducen, respecto de los aprendizajes basicos y las decisiones a tomar en la seleccién, una
interesante distincién entre lo bdsico imprescindible y 1o bdsico deseable. Lo bdsico imprescindible remite, justamente, a
aquellos “aprendizajes que , en caso de no haberse llevado a cabo al término de la educacion basica, condicionan o de-
terminan negativamente el desarrollo personal y social del alumnado afectado, comprometen su proyecto de vida futuro
y lo sitlan en una situacion de claro riesgo de exclusién social” (p. 8). Se trata de aprendizajes cuyo logro, por fuera de la
escuela, presenta grandes dificultades.



han sido y seran heterogéneas y que esto es un rasgo inherente a la actividad educativa
escolar, hoy este rasgo se ve agudizado porque, como bien sabemos, la pandemia ha
acentuado las desigualdades.

Sin pretension de exhaustividad, en esta breve apertura nos vamos a detener en ciertos
aspectos que hacen al proceso de armado de la planificacion.

En primer término, recuperar la idea de que planificar es un acto de decision, es el mo-
mento de la anticipacién, de definicion de las coordenadas que seguiremos a lo largo
del afio; asumiendo que, como con una hoja de ruta, los desvios, las vueltas atras, las
redefiniciones de ciertos destinos o de los caminos para llegar a ellos, son parte de la
travesia. Planificar la ensefianza no debiera ser un acto meramente formal o burocratico.
Tomarse tiempo para decidir qué y de qué manera se va a trabajar es indispensable en la
tarea docente. En este esfuerzo de anticipacion, el trabajo con el Disefio Curricular ocupa
un lugar central. Mas alla de que el Disefio sea un material de consulta permanente, es en
el inicio del afio el momento en que podemos detenernos mas pausadamente a analizar
los contenidos, los objetivos y las propuestas, establecer prioridades y definir balances
gue se expresaran en la planificacién anual.

Para continuar, la planificacion requiere asentarse sobre un conocimiento previo de las
experiencias transitadas por las alumnas y los alumnos. Recuperar la memoria didacti-
ca del trabajo desarrollado el afio anterior es una actividad valiosa a la hora de iniciar la
tarea: es central lo que pueda aportar el, o la docente que estuvo a cargo del grupo. En
la particular situacién que estamos atravesando, la planificacion que elaboremos debera
asumir que aun cuando el Disefio Curricular plantee ciertos contenidos para cada grado,
la ensefianza habra, necesariamente, de partir de las experiencias sostenidas por el gru-
po. Y, comenzado el afio, el conocimiento cercano de alumnas y alumnos, junto con un
diagndstico mas preciso de sus aprendizajes, nos permitira ir ajustando el recorrido. Asi,
luego de dos afios de actividad escolar con interrupciones, es altamente esperable que,
en algunas areas, para abordar la ensefianza de determinados contenidos debamos
reponer otros imprescindibles, propios de grados anteriores, cuyo aprendizaje se
manifiesta incipiente, poco consolidado, o bien que, directamente, no fueron trabajados.

Y, como mencionamos al inicio, al planificar se construye un camino que se programa
y se transita junto con otros y otras colegas. No se trata de un acto solitario, o no de-
beria serlo. Por una parte, porque la mayoria de los saberes y las practicas que los nifios
y nifias deben aprender en la escuela primaria, se elaboran en un periodo de tiempo
que abarca muchos afios. Es importante aunar criterios para establecer esa progresion
de la ensefianza en los diferentes grados, de modo de no repetir, si no es necesario, y
no dejar afuera, tampoco, contenidos centrales. Por otra parte, la planificacion no es un
acto solitario porque la conformacién de equipos docentes cobra significativa relevancia
para la diversificacion de la ensefianza. Atender a la heterogeneidad exige flexibilidad y
movilidad en los agrupamientos, un repertorio variado y oportuno de intervenciones,
actividades compartidas entre nifios y nifias de diversos grados, y una mirada de ciclo
que supere la idea del grado como horizonte. Por ultimo, la planificacion constituye una
herramienta de comunicaciéon de las decisiones didacticas que se han tomado, y esto po-



sibilita la continuidad del trabajo en el caso de que otro docente tenga que hacerse cargo
de ese grupo. Tenemos asi tres potentes razones para superar visiones individualistas de
la planificacién.

¢Qué mas comentar sobre la planificacion? Aqui nos interesa destacar la prevision del
uso del tiempo. En un parrafo anterior mencionamos que el tiempo es un recurso es-
caso. Justamente, por su caracter finito y limitado, una adecuada planificacion impone
la definicién de su distribucion, aunque fuera en modo tentativo. Tenemos, en tal senti-
do, que establecer una doble previsidn: por una parte la distribucion del tiempo sema-
nal, ;cuanto tiempo de la semana destinaremos a cada area para poder dar lugar a un
tratamiento que contemple a todas?; por otra, la distribucién anual, ;cuantas semanas
abarcara este proyecto? Omitir la distribucion semanal puede impedir establecer una
adecuada distribucion del tiempo del afio y llevarnos a proponernos metas imposibles.
Cabe recordar que una adecuada planificacion es aquella que es factible de ser llevada
adelante, con sus ajustes y adaptaciones. Por supuesto que la decision de la distribucidn
semanal del tiempo didactico de cada area no puede ser una decisién individual; son los
y las docentes, junto con las coordinaciones de ciclo, quienes acuerdan la cantidad y orga-
nizacién del tiempo en funcién de los contenidos, cuidando una distribucién semanal con
intervalos que permitan retomar actividades de una misma area, en la misma semana.

En los apartados siguientes se abordara el tratamiento de la planificacion en el particular
marco de la enseflanza de cada una de las areas del curriculum para el segundo ciclo:
Practicas del Lenguaje, Matematica, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Esperamos
contribuir con la tarea de planificar el afio desde una perspectiva didactica que acentua la
mirada sobre las trayectorias educativas y la efectiva inclusion en el particular momento
gue nos atraviesa y demanda.

iMuy buen comienzo del ciclo lectivo!

Coll, C. y Martin, E. (2006) Vigencia del debate curricular. Aprendizajes basicos, competencias y estandares. Il Reunion del
Comité Intergubernamental del Proyecto Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (PRELAC). Santiago de Chi-
le. 11-13 de mayo de 2006. Documento no publicado. URL: http://www.ub.edu/grintie [Consulta: 16/12/21]



Elaboracion a cargo de Emilse Varela, Gisela Borches y Maria Celeste Iturralde.

La planificacion en Practicas del Lenguaje

Como ya vimos en la introduccién, planificar implica elaborar una hipétesis de trabajo,
anticipar un recorrido, tomar decisiones sobre qué, cdmo y en qué tiempo. En el segundo
ciclo resulta importante interrogarnos acerca de qué practicas del lenguaje abordar y
bajo qué modalidades, para dar continuidad y promover el avance de los nifios y las nifias
como lectores y escritores.

Para que esto sea posible, es necesario elaborar una planificacién permeable a los cam-
bios, a los ajustes, a modo de hoja de ruta; pero que a su vez pueda sostener situacio-
nes de lectura y de escritura en las que las y los estudiantes, lean y escriban con un
propdsito determinado, indispensable para la formacidn de lectores y escritores cada vez
mas autdonomos, en vistas a su pasaje a la escuela secundaria. En este sentido, el segun-
do ciclo tiene un desafio doble: profundizar las practicas para posibilitar los logros espe-
cificos del ciclo y sentar las bases para afrontar las exigencias de la escuela secundaria.

Luego de dos afios muy complejos para el desarrollo de la ensefianza y del aprendizaje,
las aulas del segundo ciclo presentan una variedad muy amplia en relaciéon con la con-
solidacién de los aprendizajes de lectura, escritura y alfabetizacién. Esta situacion, parti-
cularmente inédita, tendra un impacto a la hora de planificar, ya que es nuestra respon-
sabilidad, como docentes del grado, ofrecer oportunidades para que todos aprendan.
Requerira, por lo tanto, el desafio de diversificar las propuestas de ensefianza para dar
respuesta a las distintas necesidades de los alumnos y las alumnas.

Los diferentes niveles de planificacion (anual, de secuencia / proyecto / actividad habi-
tual, de periodo breve) permiten articular diferentes miradas sobre la propuesta de en-
seflanza. En el caso de la planificacién anual, se enuncia en términos generales la dis-
tribucion, a lo largo del afio, de las secuencias, proyectos y actividades habituales, y los
contenidos de cada uno. En la planificaciéon de una secuencia o proyecto se focaliza en
la organizacion de las actividades (su secuenciacién y sus modalidades). Y en la planifi-
cacién de periodo breve (semanal o quincenal), se puede plantear la diversificacion de
consignas y/o posibles intervenciones. Cada una de ellas es una capa de distinto nivel de
profundidad de la tarea docente, y cada una de ellas permite tomar decisiones y anticipar
problemas e intervenciones.

La planificacién en practicas del lenguaje debe articular los contenidos del area (las dis-
tintas practicas de la lectura, de la escrituray la oralidad), con las modalidades organiza-
tivas; las que, a su vez, coordinan los propdésitos comunicativos (por ejemplo: ;qué vamos
a escribir, a quién, para qué?) con propdsitos didacticos (aquellos que se plantea el docente
para que sus alumnos progresen como lectores y escritores).

I 10



PRACTICAS peL LENGUAJE I

Modalidades organizativas

Los proyectos de lectura, escritura y oralidad son un conjunto secuenciado de ac-
ciones orientadas hacia la elaboraciéon de un producto final. Coordinan propdsitos
didacticos en relacidon con ciertos contenidos constitutivos de las practicas sociales de
lecturay escrituray, al mismo tiempo, tienden a poner en accidén un propdsito comu-
nicativo relevante ofreciendo contextos en los cuales esas practicas cobran sentido,
dado que permiten que los alumnos participen de la circulaciéon real de los textos, tal
como ocurre fuera de la escuela. Por ejemplo, producir booktrailers sobre cuentos
de ciencia ficcién, armar un blog sobre relatos policiales, armar una antologia con los
cuentos leidos y escribir el prélogo.

Las secuencias didacticas no se orientan hacia la elaboracion de un producto tangible,
sino que articulan situaciones de lectura y escritura con el proposito, compartido con los
nifios, de leer y escribir. Se orientan hacia objetivos puntuales: seguir un autor, realizar
una entrevista, leer y escribir cuentos de un género, de un mismo personaje o una misma
tematica. Son mas acotadas en el tiempo que los proyectos (un mes, o un mes y medio) e
incluyen actividades colectivas, grupales e individuales.

Las actividades habituales se realizan con determinada regularidad y previsibilidad; son
sostenidas en el tiempo (un cuatrimestre, todo el afio). En ellas, los alumnos pueden in-
teractuar con un género o un autor y desarrollar ciertos comportamientos lectores, por
ejemplo, formar parte de un circulo de lectores, abordar con mirada critica los productos
de los medios de comunicacion, buscar y seleccionar textos cientificos para profundizar
sobre un tema de interés.

Ambitos

Para formar lectores, escritores, hablantes y oyentes, la planificacién debe contemplar
también distintos ambitos en los que se desarrollan esas practicas, ya que no es lo mismo
leer un texto literario, un texto cientifico o un texto mediatico. La lectura, la escrituray la
oralidad no son técnicas que una vez adquiridas pueden ser aplicadas de manera similar
en todas las areas, sino que adquieren caracteristicas particulares de acuerdo con los
contenidos y las especificidades propias de cada disciplina. Como ya dijimos, uno de
los desafios del 2do ciclo es sentar las bases para afrontar la escuela secundaria. En este
sentido, la formacion del estudiante cobra una relevancia que no podemos descuidar.

Es frecuente escuchar que los nifios no saben estudiar porque no saben leer. El supuesto
detras de esta afirmacion es que la lectura es un codigo y una habilidad general que se
aprende en los primeros grados y luego se aplica a cualquier texto, propésito, contenido,
etcétera. Una vez que la habilidad fue adquirida se podria leer sobre cualquier tema (y
el equivalente con la escritura), tanto literario como de estudio. En realidad, la lectura,
la escritura y la oralidad en contextos de estudio adquieren particularidades especificas
segun el contenido de ensefianza. Los propdsitos varian en funcidén de las problematicas
de cada disciplina, por lo tanto, no son validos a priori para cualquier texto. Y el propo-
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sito de lectura va a determinar el modo en que se abordan los textos, las condiciones
didacticas necesarias y las intervenciones adecuadas. Es decir, cuando se lee y se escribe
en contextos de estudio, los propositos de las lecturas y las escrituras se encuentran al
servicio de la comprensién de los contenidos y, dado que los propdsitos son una de las
variables que definen las situaciones, éstas no pueden ser las mismas que se desarrollan
para comprender el sistema de escritura o avanzar como lector literario.

Lo mismo ocurre con la lectura de los medios. Estas practicas adquieren particularidades
muy especificas. Cuando los alumnos leen noticias se enfrentan a textos producidos en
el marco de una compleja estructura mediatica. No son textos aislados, sino textos pro-
ducidos por los medios que tienen sus propias reglas de funcionamiento. No se puede
“leer medios” como si se tratara de “seguir a un autor”. Es importante pensar propésitos
especificos para ayudar a avanzar a los alumnos desde una concepcion ingenua de la
produccion de noticias, hacia una mayor criticidad.

Es por esto que es importante y necesario prever situaciones, a lo largo del afio, en las
que las practicas del lenguaje se pongan en juego tanto en el ambito literario, como en
contextos de estudio, y en el marco de la lectura critica de medios.

Situaciones didacticas fundamentales en el
aprendizaje de la lectura y la escritura

La naturaleza de nuestro objeto de estudio requiere volver unay otra vez sobre las prac
ticas y abordar sus multiples dimensiones. La investigacion didactica en las aulas ha sis-
tematizado cuatro situaciones fundamentales que, bajo ciertas condiciones didacticas,
promueven la construccion y la apropiacion progresiva de los quehaceres del lector y del
escritor por parte de los nifios y las nifias.

* Lecturay escritura a través del docente.
* Lecturay escritura por si mismos.

Durante el afio escolar estas situaciones se despliegan en las diferentes modalidades
de organizacidn, conviven de manera alternada y se retroalimentan entre si. En este
sentido, al momento de planificar, es valido interrogarse por el propdsito de cada una
de ellas en 6.° y 7.°, cuando los alumnos ya leen y escriben convencionalmente: ¢qué
tipo de situaciones resulta pertinente llevar a cabo a través del docente, y cuales por si
mismos? ;En donde radica la potencialidad de las diferentes modalidades? ;Qué aspec-
tos de las practicas ponen de relieve? ;De qué modo se interrelacionan para propiciar
la construccién de la autonomia?

I 12



PRACTICAS peL LENGUAJE I

Lectura y escritura a través del docente

En estas situaciones compartidas se lee y se escribe aquello que los y las estudiantes
todavia no pueden resolver solos y, por lo tanto, se requiere una marcada interven-
cion docente. Es en estas instancias donde el docente presenta textos y situaciones de
escritura y/o revision que, por su mayor complejidad, representan un desafio y deman-
dan el acompafiamiento de quien ya ejerce esas practicas.

Los libros para compartir tienen que ser libros que ofrezcan alguna resistencia al lector
para que valga la pena invertir en ellos el siempre escaso tiempo escolar. Si no hay un sig-
nificado que requiera un esfuerzo de construccion, no puede negociarse el sentido. Si la
estructura es siempre convencional, no se aprende a estar atento para anticipar o notar
elipsis; o si no hay ambigledades interesantes no tiene objeto buscar indicios, releer pa-
sajes y discutir las posibles interpretaciones. (Colomer, 2005, p. 203)

Por cierto, no se trata de llevar adelante en cada ocasion propuestas que resulten com-
pletamente novedosas para los estudiantes, sino de problematizar algun aspecto que
entre en didlogo con aquellas practicas que ya han sido consolidadas para profundizarlas
y entramarlas con nuevos conocimientos.

El rol del docente como experto resulta central: modaliza las practicas, pone en primer
plano estrategias lectoras no transitadas con anterioridad, retoma una zona del texto
para indagar modos de decir propios del género abordado, hace visibles relaciones entre
la planificacién y la escritura de un texto que no fueron reparadas por los nifios y nifias.
Ademas, a través de sus intervenciones, el docente le pone nombre a los fendmenosy ca-
racteristicas de los textos con la intencion de enriquecer las posibilidades de analisis am-
pliando los recursos expresivos, los conocimientos literarios y la capacidad de reflexion
metalinguistica.

Por otra parte, la escena que se configura permite seguir construyendo una comunidad
de lectores y escritores que participen activamente en la resolucién de los diferentes
problemas que se les plantea. Al habilitar la voz, el intercambio y la experiencia de leery
escribir con otros, apostamos a formar lectores y escritores capaces de encontrar indi-
cios, de establecer relaciones, de construir hipétesis y fundamentarlas con los textos y
con los otros, de reparar en un problema de escritura para debatir y argumentar acerca
de las posibilidades de resolucién.

El objetivo de la escritura a través del docente es poner en foco el lenguaje que se es-
cribe y el proceso de escritura para indagar, por ejemplo, qué palabras o expresiones
son las mas adecuadas para generar un determinado efecto en el lector, o qué formas
particulares adopta el lenguaje en los distintos géneros.
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Lectura y escritura por si mismos

En las situaciones de lectura por si mismos, se despliegan estrategias de anticipacién
(en base al contexto, a las experiencias lectoras previas, al conocimiento del género, et-
cétera) y verificacion que permiten construir interpretaciones sobre el sentido del texto.
Estas situaciones proponen que los nifios se enfrenten directamente con los textos para
buscar informaciones que necesitan, para localizar datos en textos cada vez mas exten-
sos, para buscar indicios que les permitan verificar o rechazar sus anticipaciones sobre
lo que estd escrito; asi como argumentar una hipdétesis propia y/o contraargumentar la
de otro, apelando a fragmentos del texto, para realizar inferencias sobre lo que el texto
no dice explicitamente, para establecer relaciones de intertextualidad, para seleccionar
informacion y descartar otra cuando leen con un propdsito determinado en contextos de
estudio. Participar con frecuencia de estas situaciones permitira a los alumnos, obtener
cada vez mayor autonomia.

Las situaciones de escritura por si mismos requieren atender de manera simultanea al
qué y al cobmo; vale decir, a los aspectos tanto tematicos como retéricos. Ademas, habili-
tan la aparicion de nuevas problematicas que el docente podra recuperar y socializar en
el grupo total para luego generar otras instancias de resolucién individual, y/o en parejas
0 pequefios grupos. Esta ultima modalidad promueve la reflexién sobre la escritura en la
medida en que requiere la toma de decisiones consensuadas para resolver los diferentes
problemas retéricos que plantea la situacion de escritura propuesta.

De este modo, la alternancia de las cuatro situaciones didacticas contribuye a gene-
rar un ida y vuelta entre la experiencia social y la particular. La direccionalidad de este
doble movimiento responde a criterios didacticos: es a partir del trabajo de reflexién y
sistematizacion colectivo y guiado por un docente experto, como los estudiantes cons-
truyen aprendizajes que tendran la oportunidad de poner a jugar en las situaciones de
trabajo individual. Estos momentos, ademas, habilitan la aparicién de nuevas problema-
ticas que el docente podra recuperar y socializar en el grupo total para luego generar
otras instancias de resolucién individual ya que, como hemos explicitado, cada una de
las situaciones didacticas enfatiza distintas practicas y permite la apropiacién de distintos
contenidos que configuran las practicas de lecturay escritura.

En todos los casos, como veremos mas adelante en el apartado referido a la identifica-
cion del punto de partida, una variable fundamental al momento de decidir qué tipo de
situacién proponer, tendra que tomar en consideracion con qué frecuencia y nivel de
complejidad los estudiantes han podido desplegar las practicas de lectura y escri-
tura en su recorrido anterior. Por ejemplo, si un grupo trabaj6é sostenidamente con la
elaboracién de resumenes de manera colectiva, el docente puede plantear que lo reali-
cen por si mismos, de manera individual, sin perder de vista el grado de aproximacion
de los nifos al contenido trabajado, y evaluar qué progresion puede llevar adelante
durante el afio. Por el contrario, si su experiencia fue esporadica, o muy acotada, adquie-
re pleno sentido retomarla a través del docente y disefiar intervenciones para modelizar,
instalar y fortalecer dicha practica.
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A continuacién proponemos un cuadro que sistematiza las situaciones fundamentales.

Lectura a través del docente

Lectura por si mismos

Abordaje de un nuevo género litera-
rio, o de un texto de un género cono-
cido pero para destinatarios con otro
perfil (de otra edad, de otra época).
Por ejemplo: Estudio en escarlata, de
Arthur Conan Doyle.

Abordaje de textos que se desvian del
canon o que tienen recursos estilisti-
cos, léxicos o sintacticos complejos.

Abordaje de un género ya transitado
o textos escritos para un destinatario
acorde a la edad. Por ejemplo: £l ca-
mino de Sherlock, de Andrea Ferrari.

Focalizacion en una estrategia lec-
tora para establecer, por ejemplo,
relaciones de inferencia o relaciones
temporales en un texto no organi-
zado cronoldgicamente o de una
manera lineal (por ejemplo, E/ espejo
africano, Liliana Bodoc; Paginas mez-
cladas, de Pablo De Santis).

Relecturas con distintos propdsitos:
localizar informacién, verificar o
descartar una hipétesis, justificar un
punto de vista, recapitular el conteni-
do, establecer correferencias.

Capitulos iniciales de una novela
para propiciar la inmersion en el
mundo narrado.

Capitulos intermedios indicados por
el docente que presenten algun de-
safio: un giro inesperado en la trama,
la aparicién de un nuevo personaje,
etcétera.

Seleccién y lectura por si mismos de
una novela en el marco de un recorri-
do lector grupal.

Textos en contexto de estudio para
profundizar sobre un tema: pri-
mer acercamiento al contenido o
cuando los textos son complejos 'y
requieren explicaciones e interven-
ciones del docente.

Abordaje de textos de estudio a
partir de un interrogante que se ha
formulado sobre el tema.

Seleccion de libros a partir de la con-
sulta de sus indices.
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Escritura a través del docente

Escritura por si mismos

Produccién de un nuevo género, propo-
sito o destinatario. Por ejemplo, la escri-
tura de un prélogo para una antologia
de cuentos seleccionados, la elabora-
cién de un resumen que formara parte
de un texto informativo sobre la historia
de la ortografia, o las conclusiones so-
bre un tema que se viene investigando.

Produccion de escrituras intermedias:
fichas para relevar caracteristicas de los
personajes, los espacios, los modos de
hablar de los personajes, las marcas de
estilo de un autor o el estilo propio de
un género (por ejemplo, el inicio de las
leyendas o mitos).

Toma de notas para la elaboracién de
un informe sobre un tema que se esta
estudiando.

Consignas a partir de los textos leidos:
descripcidn de personajes.

Focalizacion: la sinopsis en la escritura
de recomendaciones. Toma de decisio-
nes en relacion al propdésito y destinata-
rio (qué contar, qué no), co6mo generar
diversos efectos en el lector (curiosi-
dad, intriga).

Producciéon de una sinopsis de otro
cuento de la secuencia.

Complejizacion de un género ya transita-
do: de la recomendacion a la resefa.

Complejizacién de una estrategia: re-
narracién desde la perspectiva de un
personaje, contar un episodio elidido
de modo tal que pueda incorporarse al
texto original.

Banco de frases valorativas que sirvan
como insumo al escribir una resefia.

Renarracion de un cuento leido, o de un
episodio (depende de la extension, la
complejidad y el propésito).

Registro de las conclusiones luego de
haber transitado varias instancias de
estudio sobre un tema en particular.

Toma de notas de la exposicién del do-
cente o de un video después de haber
transitado el temay a partir de un inte-
rrogante particular.

Confeccion de planes de escritura.

Revisiones focalizadas: contenido, orga-
nizacion, voz del texto, cohesion.

Produccién de borradores y versiones
revisadas
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Criterios a tener en cuenta en las
planificaciones

Para planificar en el area es fundamental tomar en consideracion un conjunto de
criterios didacticos que se vinculan y coordinan entre si con un doble propésito:
sostener la continuidad de las practicas de lectura, escritura y oralidad abordadas
en los grados anteriores y asegurar avances en el ejercicio de esas practicas. Como
vemos, el criterio de continuidad no se vincula a la idea de repeticion sino a la de
progresion y diversidad. Se trata de ofrecer a los estudiantes, a lo largo del afioy
al interior del ciclo, variadas situaciones que les permitan aproximarse de manera
sucesiva al objeto de estudio, ampliar sus repertorios de lectura y escritura, indagar
en sus diferentes aspectos y elaborar estrategias de interpretacién y produccion.
Abordar la diversidad en la planificacion supone, ademas, contemplar no sélo los
géneros, propdsitos y destinatarios sino también los modos de abordaje, las estrate-
gias de enseflanzay las intervenciones docentes.

¢Qué insumos usamos para planificar?

Todo lo mencionado hasta aqui se pone en juego a la hora de planificar la ensefian-
za. Y por supuesto, tanto el grupo como el contexto con el que vamos a trabajar
son fundamentales a la hora de pensar propuestas para nuestros alumnos. Por esa
razén, un conjunto de materiales e informaciones se vuelven relevantes a la hora
de tomar decisiones.

Materiales Informacion
Entre ellos: En cuanto a:

* Disefio Curricular. * La trayectoria grupal: experiencias

* Materiales disponibles para cada es- transitadas en relacion con las practi-
tudiante (Como los tomos de Estudiar cas de |eCtura, escritura Yy la reflexién
y Aprender o los libros de los que hay sobre el lenguaje, plasmadas en la
también secuencias didacticas o pro- que permitan reconstruirlas.
yectos presentes en materiales curri- * Cada estudiante: punto de partida
culares ministeriales (Plan Plurianual, en relaciéon con ciertas practicas de
Serie Propuestas Diddcticas - Primaria). lectura y escritura (en lo referido a la

. Progresiones de los Aprendizajes' aquISICIén del sistema de escritura Yy

* Libros y otros materiales disponibles la produccion escrita).

en la biblioteca institucional y de aula.

* Modelos de planificaciones y de pro-
puestas de aula desarrolladas por dis-
tintos programas y dependencias mi-
nisteriales (como los incluidos en los
materiales Entre Maestros).
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Punto de partida

¢Qué relevamos y para qué?

En primer lugar, cuando hablamos de relevar el punto de partida de nuestros estudian-
tes al inicio del afio escolar, no nos estamos refiriendo a una “evaluacion diagnéstica”
que recupere todos los contenidos que suponemos que deberian haber trabajado el afio
anterior. Para evitar dedicar un tiempo prolongado a “actividades de repaso” sin avanzar
con la planificacion anual, es posible optar por iniciar el trabajo del afio directamente
presentando la secuencia o proyecto que se va a realizar -por ejemplo, seguir un género
como el policial o el fantastico, una autora o un autor, como Pablo De Santis, un topico
como cuentos con fantasmas-y, a partir del primer texto que se aborde, realizar activida-
des que permitan conocer el punto de partida de los estudiantes.

También es posible hacer uso de actividades que no guarden una relacion directa con
las propuestas de ensefianza especificas que se llevaran a cabo durante el afio, pero en
un tiempo acotado. De este modo, se podria elaborar un instrumento a partir de alguna
propuesta que el grupo haya transitado durante el ciclo lectivo anterior, tomando textos
que hayan leido como parte de una secuencia o proyecto (informacién disponible en la
memoria didactica) y presentado actividades que permitan identificar como los estudian-
tes resuelven las distintas propuestas de lectura y escritura.

¢Qué nos permite mirar el punto de partida?

Cuando hablamos de puntos de partida nos estamos refiriendo a observar en qué as-
pectos nuestros estudiantes han podido progresar en su trayectoria por la escuela hasta
ese momento, y en qué otros aspectos es necesario que intervengamos para que puedan
avanzar en la construccion de nuevos conocimientos. Esta informacion es relevante para
poder analizar los logros y avances en su proceso de aprendizaje a lo largo del afio. A
continuacion se detallaran ejes fundamentales.

Sistema de escritura. Es necesario observar en segundo ciclo, especialmente por el
contexto de la pandemia, en qué momento de la construccidon del sistema de escri-
tura se encuentra cada chico. Es posible que algunos alumnos todavia tengan que
resolver problemas de omision, inversion y/o segmentacion, o que no manejen las
convenciones ortograficas basicas. Estos alumnos suelen realizar producciones muy
breves y poco consistentes aun cuando su desempefio en los intercambios lectores
resulte pertinente. Es importante, entonces, relevar estas situaciones para poder
intervenir, a lo largo del afio, disefiando actividades diversificadas en el marco de las
secuencias o proyectos planificados, que les permitan ganar solvencia en la produc
cion de sus textos.
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Lenguaje escrito. Es necesario conocer qué tipo de proble-
mas logran resolver al producir un texto, y de qué estrategias
disponen para poder hacerlo, por ejemplo, si al abordar la
reescritura de un episodio de un texto logran ubicarlo en el

tiempo y el lugar adecuado, o narran desde el inicio de la his- ¢Queé categorias
toria para llegar a la escena solicitada. Sera necesario en este de escritura
punto pensar qué categorias de escritura utilizaremos para utilizaremos...?
observar los textos de nuestros estudiantes. https://bit.ly/3JKJINI
Lectura

En los intercambios entre lectores observaremos si realizan anticipaciones sobre
la lectura teniendo en cuenta, por ejemplo, los paratextos del libro; si se escuchan
entre si; si retoman lo dicho por otro compafiero para realizar un aporte; si vuelven
al texto para fundamentar una interpretacion dada; si buscan la confirmacién del
docente o de un par ante una duda; si siguen el intercambio colectivo completo o

se pierden; si en las pausas de lectura que realiza el docente es notorio que logran
seguir la lectura, o bien se los observa confundidos, o que no han logrado captar del
todo los sucesos del cuento, o bien los reconocen, pero no logran deducir aquello no
dicho por el texto, etcétera.

Lectura por si mismos. Focalizaremos en ver si logran encontrar en el texto escrito
la informacidn solicitada en la consigna; si fundamentan sus respuestas a partir de
elementos que brinda el texto o si contestan sin volver al texto; si vuelven a releer
fragmentos para contestar preguntas; si logran reconocer determinadas estructuras,
como por ejemplo, un relato enmarcado o saltos en el tiempo, etcétera.

Reflexidn sobre el lenguaje. Nos detendremos en aquellos aspectos profun-
dizados o abordados el afio anterior. Fundamentalmente, para observar si esos
conocimientos se reflejan en sus escritos y si pueden dar cuenta de ello, es de-
cir, si pueden justificar -por ejemplo- los usos de las mayusculas, la puntuacion,
los usos verbales propios de la narracién y algun procedimiento para evitar la
repeticion de palabras.

Es necesario, entonces, pensar el punto de partida como una herramienta que nos per-
mite como docentes observar e intervenir para...

* Revincular a los estudiantes con lo que ya saben, tanto en lectura como en escritura.

« Ajustar la planificacion anual.

* |dentificar problemas comunes.

* Organizar propuestas diversificadas.

* Plantear progresos para toda el aula y para los diversos grupos.

* Planear pausas evaluativas propias ajustadas al grupo.

* Pensar modos de registrar avances.
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Algunos ejemplos que podrian utilizarse para abordar el punto de partida

Retomar algo de lo trabajado Trabajar directamente en el marco
el afio anterior. de una secuencia o proyecto.
https://bit.ly/3n0PeuA https://bit.ly/3t1EErd

¢Como planificar teniendo
en cuenta la diversidad?

Quienes ejercemos la practica docente sabemos que la pretensiéon de homogeneidad
es una representacion que no se condice con la realidad diversa de las aulas. Sabemos
también que la ensefianza no es igual al aprendizaje: por sus diferentes trayectorias, no
todos los nifios y las nifias se apropian al mismo tiempo y del mismo modo de idénti-
cas practicas y conocimientos. ;De qué modo hacer frente a la variedad de recorridos y
necesidades de nuestros estudiantes? ;Qué estrategias didacticas, posibles de ser sos-
tenidas en el tiempo escolar, favorecen que todos logren aprender, avanzar y participar
genuinamente en la cultura escrita? Resulta clave aqui el modo de entender el concepto
de diversidad. En este sentido, consideramos pertinente pensarlo no solo en relacién a
las trayectorias de los nifios y las nifias en su recorrido escolar, sino también en estrecho
vinculo con las practicas del lenguaje y con las diferentes situaciones didacticas que les
proponemos a lo largo del afio. Todas estas diversidades que conviven en las aulas deben
ser contempladas a la hora de pensar una planificacién. Proponemos a continuacion un
ejemplo que considera las cuatro situaciones fundamentales desarrolladas en aparta-
dos anteriores y reune consignas e intervenciones diversificadas.

Proyecto: leer relatos de fantasmas y aparecidos (basado en Estudiar y aprender, ver QR).

Producto final: producir una nueva version de alguno
; s Leer relatos de
de los cuentos leidos de tradicion oral. fantasmas

Duracién: 1 bimestre. y aparecidos

Situaciones previstas:

* Presentacién del proyecto. Explicacion del eje del recorrido
de lectura y del producto a realizar y sus destinatarios. Confec-

cion de la agenda del proyecto con etapasy lecturas. Estudiar y aprender
en 7.°grado (p. 27)

https://bit.ly/3G4tR31

* Lectura de cuentos y escrituras en torno a lo leido. El jinete

« Lectura a través del docente de un primer cuento, por de Portezuelo
ejemplo El jinete del Portezuelo. Intercambio entre lec-
tores a partir de consignas globales sobre las primeras
impresiones del texto. Identificacion del narrador. Carac-
terizacion de los personajes, sus motivaciones e intencio-

Acceso al libro de

nes, y de los espacios que habitan. cuentos (p. 9)
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* Lectura de los alumnos por si mismos. Actividades de relectura con consignas
diversificadas. Por ejemplo:

* A quienes todavia tienen dificultades para leer con autonomia se les puede pedir
que se focalicen en localizar en el texto las caracteristicas del jinete.

* A quienes tienen mayor facilidad para localizar informacion se les puede pedir
que avancen en el establecimiento de relaciones de inferencia, por ejemplo, en la
relectura y andlisis de ciertas afirmaciones que realiza el misterioso jinete en el
dialogo que entabla con Clara.

* Lectura de nuevos cuentos fantasticos y leyendas urbanas alternando modalida-
des (a través del docente, por si mismos). Posterior intercambio lector y activida-
des de relectura y de escrituras intermedias, también alternando la modalidad
(colectivas, por si mismos).

+ Escrituras intermedias en pequefos grupos a partir de la relectura del cuento Des-
pertadores. Consignas diversificadas. Por ejemplo:

* A quienes tienen mayores dificultades para escribir se les puede pedir:

1) Que trabajen en la descripcion de los rasgos de los personajes. La consigna
representa cierto desafio ya que no se los describe por el aspecto fisico sino por lo
que hacen, piensan y desean: M Abalos: odia el despertador, es distraido, imagina
convertirse en ayudante del dr y ser entrevistado, etc;

2) Que rastreen indicios y pistas de lo que ocurre en la casa del profesor a partir de
un fragmento dado por el docente. El fragmento estd en la secuencia de Estudiar
y aprender (pagina 37).

* A quienes pueden abordar la relectura del texto completo, se les puede pedir que
identifiquen qué pistas distribuidas a lo largo del texto pueden generar temor o
extrafieza y que las pongan en relacion con el final del relato.

Como podra observarse en esta diversificacion de la consigna, no siempre se trata
de que algunos alumnos hagan menos y otros mas, sino de proponer tareas ajusta-
das a distintas posibilidades de realizacién, sin que por ello dejen de ser desafiantes.

* Lectura de textos en torno a lo literario: lectura de un prologo para relevar las carac-
teristicas de relatos con fantasmas y aparecidos. (Ver en Estudiar y aprender en casa.
Tomo Il. 7.° grado, p. 31) . Consignas diversificadas para realizar luego de la lectura:

* A quienes tienen mayores dificultades con la lectura, se les puede indicar en qué
parrafo buscar la informacion sobre la apariencia de los fantasmas y la de los
aparecidos y en qué parrafo buscar los lugares donde transcurren las historias
para luego volcar esa informacion en un cuadro. Se trata de localizar una infor-
macion precisa y acotada en un fragmento.

* A quienes estdan progresando en la busqueda de informacion en los textos, se les
puede pedir que rastreen los motivos que llevan a la aparicion de un fantasma o
aparecido y realicen una lista organizada. También se trata de una localizacion
de informacion, pero no tan precisa ya que se encuentra desplegada en el parrafo.
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* A quienes tienen mds solvencia con la lectura y la escritura se les puede pedir que
tomen notas que sirvan luego para explicar por qué todas las culturas tienen
relatos de fantasmas o aparecidos recuperando los motivos de su aparicién. ;Qué
actitudes de los seres humanos se les adjudica a los muertos? Esta consigna im-
plica una interpretacion global del texto para la que es necesario relevar informa-
cién y reelaborarla en una nueva idea que dé respuesta a la pregunta.

Luego, entre todos los alumnos pueden intercambiar sobre las caracteristicas relevadas
y discutir a qué categoria pertenece el jinete y por qué. También puede proponerse la es-
critura de una conclusion a través del docente que intente dar respuesta a por qué todas
las culturas tienen relatos de fantasmas.

* Escritura de una nueva version con consignas diversificadas. El docente le asigna a
cada grupo el texto con el que trabajara teniendo en cuenta la complejidad de las leyen-
das urbanas o del cuento £l jinete del Portezuelo y las posibilidades de los estudiantes.

* Escrituras intermedias y textualizacion a través del docente:

Dado lo desafiante de la propuesta, es necesario que el docente reserve una
de las leyendas ya leidas por los alumnos para escribir una nueva version por
dictado al docente, antes de la escritura en grupos. Realizaran un plan de escri-
tura en forma conjunta para discutir y consignar qué aspectos de la leyenda se
podrian transformar y cuales no.

Preguntas que colaboren en la construccion de la nueva versién acordes al texto
con el que trabajara cada grupo

* Toma de notas en parejas o pequefios grupos sobre la leyenda asignada por el
docente relevando qué aspectos de la version leida se sostendran en la nueva y
cuales seran modificados parcial o totalmente teniendo como modelo lo trabajado
colectivamente.

Diversificacion en roles dentro de los grupos:

En los agrupamientos, debe considerarse que los nifios que escriben de manera mds
acotada trabajen junto a otros que ya lo hacen con mayor extension para que se
hagan cargo de la textualizacién. El docente puede asignar roles de modo que todos
tengan una participacion activa. De este modo, un integrante dicta, otro escribe, otro
va controlando que se cumpla el plan de escritura, otro se hace cargo de pasar en
limpio la version con las marcas de revision. Una aclaracion respecto de esta ultima
tarea: no se trata aqui de transcribir aquello que otros realizaron. Quien asume esta
tarea sdlo podrd llevarla adelante si ha podido seguir el proceso de escritura y si ha
logrado otorgarle sentido a los acuerdos en la instancia de revision.

* Elaboracion de la primera version en parejas o pequefios grupos.
* Revision de la primera version con intervenciones diversificadas:

* Para quienes produjeron textos con problemas de contenido y organizacion,
focalizacion en estos aspectos.

* Para quienes produjeron textos que no tienen problemas de contenido pero
si de cohesion y puntuacién, focalizacidén en estos aspectos.
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De acuerdo con la trayectoria del grupo en este tipo de instancias del proceso de es-
critura, el docente seleccionard la modalidad bajo la que llevard a cabo la revision: de
manera colectiva se revisan textos seleccionados, o en pequefios grupos a partir de
indicaciones del docente con con una grilla que oriente las observaciones. También
pueden combinarse estas modalidades en el grupo.

+ Elaboracion del producto final y presentacion. Toma de decisiones colectivas sobre
cuestiones de formato y edicion.

A modo de cierre...

En este material de Practicas del Lenguaje se han ofrecido criterios para planificar se-
cuencias y proyectos teniendo en cuenta las situaciones de ensefianza que no pueden
faltar, los aprendizajes consolidados de los alumnos (y los que faltan consolidar), y las
distintas posibilidades de ofrecer consignas e intervenciones diversificadas. Esperamos
haber aportado herramientas y reflexiones que puedan ser compartidas y discutidas por
los equipos docentes al interior de las escuelas.
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Elaboracion a cargo de Alejandro Rossetti, Fernando Bifano,
Guillermo Kaplan y Federico Maloberti.

La planificacion en Matematica

Tal como se plantea al comienzo de este material, planificar implica un proceso de antici-
pacion, es una hipdtesis de trabajo que se ird ajustando a medida que transcurra el afio.
Sin duda alguna, el tiempo que se dedique a la planificacion anual ayudara a organizar
mejor los meses siguientes. Por supuesto que, en el devenir del afio, se iran realizando
ajustes, deteniéndose mas o menos de lo previsto en algunos contenidos, agregando
otros, etcétera.

En el caso de Matematica, la mayoria de los conceptos que los nifios y las nifias deben
aprender en la escuela primaria, se elaboran en un periodo de tiempo que abarca mu-
chos afios, y se van complejizando a lo largo de la escolaridad. Es importante, entonces,
a la hora de armar las planificaciones anuales, realizar acuerdos institucionales que per-
mitan la construccion de una progresion de situaciones de ensefianza y de aprendizaje. Si
bien esto siempre es pertinente, en este contexto tan particular, se hace aun mas necesa-
rio tomar en cuenta lo que pudo o no ser trabajado los dos ultimos afios, lo que se pudo
trabajar con todo el grupo, y lo que sélo se abordé con un subgrupo.

Los numeros racionales

Les proponemos ahora avanzar en el analisis de un recorte de contenido en particular, ya
que nos permitira profundizar en los criterios y toma de decisiones propias del trabajo
de planificaciéon. En este caso nos centraremos en el trabajo con los nimeros racionales
durante el segundo ciclo de la escuela primaria, mas especificamente, en su tratamiento
en 6.°y 7.° grado.

Decidimos considerar este tema dada su centralidad en el curriculumy, a la vez, porque
si bien los alumnos pueden haber tenido un primer acercamiento a las fraccionesen 4.°y
5.° grado de la escuela primaria, la exposicidén a sucesivas propuestas permite el trabajo
sobre diversos aspectos de un contenido que configura un saber extenso y complejo. Al-
gunos de los aspectos a los que nos referimos son: los repartos, las relaciones entre una
parte y el todo, los problemas con contextos proporcionales, los problemas de medida,
los problemas que permiten comparar racionales y la densidad, entre otros.
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Asimismo, cabe recordar que el funcionamiento de los niUmeros racionales, independien-
temente de su escritura decimal o fraccionaria, supone ciertas rupturas esenciales con el
conocimiento matematico que los alumnos han construido en torno a los nimeros natu-
rales. Un numero racional admite dos representaciones diversas (la forma de fraccion y
la de expresion decimal). La escritura fraccionaria implica la utilizacién de dos numeros
naturales para su representacion (uno para el numerador, otro para el denominador).
Esto también esta presente en la expresion decimal, pero posiblemente no resulte tan
evidente (el numerador esta dado por el nUmero escrito sin considerar la comay el deno-
minador por la potencia de diez correspondiente a la cantidad de posiciones decimales).
Por otra parte, ideas habituales asociadas a la multiplicacibn como suma reiterada o que
“multiplicar siempre agranda”, entran en cuestionamiento al cambiar el “tamafio” del nu-
mero con el que se opera. No es lo mismo multiplicar por un niumero racional mayor que
uno, que multiplicar por uno menor que la unidad. No es lo mismo dividir por un nimero
racional mayor que uno, que hacerlo por otro menor que uno.

En el trabajo con los nimeros racionales es necesario proponer situaciones que permitan
abordar los diversos sentidos que éstos encierran. Asi, los niumeros racionales pueden:

* ser el resultado de un reparto y quedar, en consecuencia, ligados al cociente entre
naturales;

* ser el resultado de una medicién y, por tanto, remitirnos a establecer una relacion
con la unidad;

* expresar una constante de proporcionalidad, en particular, esa constante puede
tener un significado preciso en funcién del contexto (escala, porcentaje, velocidad,
densidad...);

* expresar la variacion de una magnitud;
* ser la manera de indicar la relacidn entre las partes que forman un todo;
. etcétera.

Este escenario brevemente descrito supone un desafio para la planificacion. Si bien el he-
cho de que un objeto matematico admita una polisemia de sentidos no resulta novedoso,
para tornar accesible su apropiacion se requiere de una cuidadosa planificacién. Se trata
de establecer una progresion adecuada que recupere los distintos aspectos y dimensio-
nes del contenido, a fin de evitar, tanto las repeticiones innecesarias como las ausencias,
y generar asi las condiciones para un avance consistente.

La progresion referida no se agota en la escolaridad primaria. El estudio de los nUmeros
racionales abarca parte de la escuela primaria y parte de la escuela secundaria. El alcance
gue se le otorga en la escuela primaria repercute en los puntos de partida disponibles
para continuar el estudio en la escuela secundaria.

En primer lugar, les proponemos una relectura de algunos elementos del Disefio Curri-
cular para el segundo ciclo que nos permitiran poner en dialogo diferentes aspectos de
los nimeros racionales, e identificar cuales son aquellos “imprescindibles” cuya ausencia
podria poner en serio riesgo la adquisicién progresiva del contenido.
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Algunos aspectos a considerar
antes de confeccionar la planificacion

La ensefianza de los numeros racionales es propia del segundo ciclo. Se inicia en 4.° gra-
do y se proyecta hacia la escuela secundaria. Las particularidades transitadas en los ulti-
mos dos afios pueden haber dejado diversos escenarios para planificar este conjunto de
conocimientos. Mencionaremos a continuacion algunos escenarios posibles:

* Las discontinuidades en la presencialidad pueden haber provocado que las maestras 'y
los maestros de 4.°y 5.° grado priorizaran el trabajo con numeros naturales, resignan-
do con esta decisién la ensefianza de los numeros racionales. Si este es el caso, sera
necesario proponer problemas en los que los nimeros naturales resulten insuficientes
para alcanzar su resolucion. Sugerimos problemas de reparto y problemas de relacion
parte-todo para transitar la invitacion a estos nuevos conocimientos. En las propuestas
para 4.° y 5.° grado del material Comunidad Entre Maestros 2022, podran encontrar
problemas que recorren estos dos sentidos del saber. También podran hacerlo en los
documentos curriculares del Plan Plurianual, que compartimos aqui.

Plan Plurianual para el Mejoramiento de la Ensefianza.
Direccién de Curricula y Ensefianza

Enlace al sitio donde encontrardn propuestas para 4.° y 5.°
https://bit.ly/3K9Hdh3

Frente a este escenario en que alumnos y alumnas no cuentan con saberes previos de
los niumeros racionales, se sugiere centrar el trabajo en las propuestas de reparto y de
relacion parte-todo con ciertos repertorios de numeros racionales, antes de proceder a
su generalizacion. Las fracciones ¥2, ¥4y ¥8 cuentan con ciertas ventajas para iniciar una
reflexion sobre los numeros racionales, porque son de uso frecuente en contextos de
medidas en nuestra sociedad, y resultan de las particiones mas econdmicas (si se divide
un elemento en la menor cantidad de partes iguales se lo partira por la mitad, luego si
cada una de esas partes se la divide a su vez en la menor cantidad de fragmentos se ob-
tendra el cuarto, etcétera.). Una vez consolidados ciertos conocimientos sobre algunas
fracciones, como ser medio, cuarto y octavo, se podra recurrir a otros nimeros raciona-
les para pensar nuevas relaciones como los tercios, los medios (¥2, ¥, %2, etcétera), los
quintos, los sextos (entendidos como mitades de los tercios), o los décimos (entendidos
como mitades de los quintos). Lo que se pretende es no solamente concebir a los nu-
meros racionales como fracciones del entero, sino como fracciones de otras fracciones.
Estos ultimos seran importantes al momento de estudiar otras formas de escritura para
los numeros racionales, como son las expresiones decimales (los nUmeros con coma).
Esa progresion en la presentacién de niumeros racionales alcanzara la generalizacion de
los racionales del tipo ¥n, donde n implica la cantidad de porciones de igual tamafio que,
reunidas, constituyen el entero.
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« Un segundo escenario posible lo constituyen aquellos grupos que cuenten con la
disponibilidad de una nocion sobre los nimeros racionales del “tipo” M/p. A estos
numeros racionales se llega a partir de la réplica de m fragmentos del tamafio ¥n,
por lo cual cual M/p=m x¥n. En el caso que esto no suceda se espera que las pro-
puestas de 6.°y 7.° grado permitan alcanzar estas generalizaciones.

« Un tercer escenario sumamente probable lo constituye aquel en el cual las alumnas
y los alumnos han encarado el estudio de los nUmeros racionales como fracciones,
pero no el de los racionales como expresiones decimales. En estos casos se espera
que las propuestas de ensefianza permitan apropiarse de nuevas formas de expre-
sar esos valores. Si en un reparto de chocolates, cada uno recibe ¥2 chocolate, cada
uno de ellos recibe 0,5 chocolates. Si cada uno recibe ¥, cada uno recibe 0,25.

+ Un cuarto escenario posible es aquel en el que las alumnas y alumnos conocen las
fracciones y las expresiones decimales, pero no establecen relaciones entre ellas.
Es imprescindible que, al finalizar la escuela primaria, se pueda reconocer que ¥,
0,75y 75 % son tres formas de expresar un mismo valor. Las actividades tendientes
a relacionar las fracciones con las expresiones decimales (los nUmeros con coma) y
la proporcionalidad apuntan al logro de aquellos contenidos imprescindibles a los
gue hemos referido en parrafos anteriores.

Calculo del doble. triple.

cuadruplo. etc.. de Reconstruccién de
fracciones (comenzando la unidad. conocien-
por las mas usuales: (1/2, do la medida de una
1/3, 2/3, 1/4, 3/4, 115, 3/5, fraccion de la

4/5, etc.) misma.

Reconstruccion de la
unidad usando: cuartos y
octavos. tercios y sextos.
quintos y décimos. etc.
Reconstruccién de la mitad
usando cuartos y octavos.
quintos y décimos, tercios
y sextos. etc.

Utilizacion de
diferentes estrate-
gias para proponer
fracciones entre dos
fracciones dadas.

Utilizacion de diferentes
recursos para ubicar una
fraccion mayor que uno
entre dos enteros
consecutivos.

Resolucién de
situaciones que
impliquen considerar
la densidad en el
conjunto de nimeros
Comparacic’)n de fraccionarios
fracciones en casos
sencillos y apelando
a diferentes

Utilizacién de diferentes
recursos para mostrar la
equivalencia de algunas
fracciones sin exigir de

entrada el procedimiento argumentos.

de multiplicar numerador Utilizacion de

y denominador por un diferentes recursos

mismo ndmero. para comparar
fracciones.

Comparacion de fraccio-

nes en casos sencillos y Comparacién de

apelando a diferentes fracciones a partir

argumentos: a) 1/5 es de la comparacién

menor que 54 porque de fracciones

necesito mds partes para equivalentes de

armar el entero; b) 4/5 es igual denominador.

menor que 8/7 porque 4/5
es menor que 1y 8/7 es
mayor que 1, etc.

El cuadro muestra los contenidos del DC en relacién con el eje "relaciones entre fracciones”.
El agrupamiento y la organizacién son parte de una posible propuesta de trabajo.


maria.guerra
Texto tecleado
El cuadro muestra los contenidos del DC en relación con el eje "relaciones entre fracciones".
El agrupamiento y la organización son parte de una posible propuesta de trabajo.
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Avanzaremos ahora en el analisis de un fragmento del cuadro de contenidos del Disefio
Curricular para segundo ciclo. El recorte se enmarca en el eje Numeros Racionales Frac-
ciones: Relaciones entre fracciones. La ensefianza de estos contenidos no se concibe de
manera aislada, sino tomando como punto de partida situaciones en diversos contextos
(reparto, medida y proporcionalidad), que generan distintas aproximaciones. El cuadro a
continuacion presenta una posible progresiéon de los conocimientos vinculados con este
eje, donde se busca establecer relaciones a lo largo del ciclo.

Dado que el trabajo que les proponemos se refiere a la ensefianza de la relacidon entre
numeros, se hace necesario recordar que este trabajo supone pensar la comparacion y
orden de numeros, reformulando muchas ideas construidas acerca de esta relacién con
los nimeros Naturales. El trabajo de comparacién de numeros, que hasta ahora impli-
caba solo establecer “mayor” o “menor”, plantea nuevas perspectivas sobre los numeros
a partir del analisis de los numeros racionales poniendo la mirada en dos cuestiones
imprescindibles de nuestra planificacion: la equivalencia y la densidad. El trabajo con
estos nuevos numeros ya no implica Unicamente determinar el orden de los numeros
a partir de una relaciéon de mayor y menor, sino que también hace necesario explorary
definir la condicién de fracciones equivalentes. Al comparar dos nimeros naturales, el
primero es mayor que el segundo, o el primero es menor que el segundo. Al momento de
comparar dos numeros racionales se anexa una tercera posibilidad. Aparece la nocion de
equivalencia, trayendo como novedad, la complejidad de que dos escrituras numéricas
diversas pueden representar una misma cantidad (u orden’). Pero este trabajo de rela-
cion entre numeros también implica poner en cuestion la relacion de anterior y posterior
-consolidada en torno a los numeros naturales- para explorar la densidad de los niumeros
racionales. De la misma manera que la nocién de mayor y menor se reformula, la idea
de que todo numero tiene un anterior y un posterior se debera reformular, en tanto que
en el universo de los numeros racionales siempre podremos encontrar un nimero entre
dos dados, sin poder determinar el anterior ni el siguiente, pero si manteniendo un orden
entre ellos. Todo este trabajo debe ser tenido en cuenta al planificar el contenido y sera
necesario proponer situaciones en diversos contextos que habiliten la exploracion de
diversas estrategias de calculo mental? para comparar y ordenar niumeros.

Estos nuevos objetos matematicos, los nimeros racionales, plantean un asunto que es
dificultoso a los ojos de los alumnos que los estan aprendiendo: un mismo nimero puede
admitir multiples representaciones. Una de las dificultades con las cuales deben enfren-
tarse al trabajar en este conjunto numérico es que existen diversas maneras para produ-
cir escrituras equivalentes. Las actividades de comparacion y orden ponen esta cuestién
en el centro del analisis: obligan a considerar la relacion entre numerador y denominador;
a poner en relacidn denominadores entre si y numeradores entre si; a referenciarlos a
ndmeros naturales, etc. para dar cuenta de qué nimero se trata, si es mayor, menor o
igual a otro dado. Esto es diferente de lo que sucedia al tratar con los nimeros naturales.
(Matemadtica, fracciones y decimales 6.° grado, 2005)

" El nimero racional representa una medida, la cual puede representar una cantidad o un orden. Cantidad: hacen
referencia a mediciones, por ejemplo, de magnitudes cotidianas, 3% km, 4,5 kg, %2 hora; o de otro tipo como puede ser el
sistema monetario $347,50. Orden-Posicién: hacen referencia a un orden, una escala, por ejemplo, al expresar un “nivel”,
como puede ser una altitud de 4807,50 m; una temperatura de 18,5° una calificacion de 8,5.

2 El calculo mental, en cambio, refiere al “conjunto de procedimientos que, analizando los datos por tratar, se articulan
sin recurrir a un algoritmo preestablecido, para obtener resultados exactos o aproximados” (Parra, 1994).
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Sera, entonces, un desafio del segundo ciclo plantear este abordaje de manera tal que
signifique un crecimiento en torno al trabajo numérico, pensando las continuidades y
rupturas en relacion con el conjunto de los Numeros Naturales, de modo de complejizar,
y a la vez, consolidar la nocidén de numero. En resumen, la propuesta implica un acerca-
miento a los numeros racionales que incluya la equivalencia entre numeros, el orden y
la densidad como cuestiones que se abordaran progresivamente a lo largo de todo el
segundo ciclo.

Comparacion, orden y densidad

Comparar para pensar el orden y la equivalencia de fracciones

Las situaciones de reparto y de medida son los contextos que permiten iniciar el trabajo
con los numeros racionales en 4.°y 5.° grado. A través de estas situaciones es posible
caracterizar al numero racional, al mismo tiempo que se inicia la diferenciacion entre
lo discreto y lo continuo y se proponen las primeras discusiones que permitiran luego
pensar al nimero racional como un cociente. Este recorrido implica el estudio de nuevas
relaciones numéricas, donde la nocidén de equivalencia y los criterios de comparacién de
fracciones seran un objeto de reflexion.

En 6.°y 7.° sera necesario recuperar en la planificacién algunos problemas que promue-
van estos sentidos al iniciar las propuestas de ensefianza para este contenido. La plani-
ficacion debera permitir, asimismo, el acceso a otros sentidos para los numeros racio-
nales. Entre ellos estara el concebir a los niUmeros racionales como cocientes. Esta idea
de cociente entre enteros permitira construir criterios que habiliten comparar y ordenar
numeros racionales. Pero también, al momento de planificar, es imprescindible proponer
problemas en que dichos numeros impliquen una posicién.

Haber construido la idea de “mitad” no hace trivial alcanzar la nocion de “un medio”. Parte
de esta evolucién implica concebir a un medio como un cociente y a su vez como un numero.
En esta idea, concurren otras, como aquellas en la que todo cociente en el que el denomina-
dor duplica al numerador se mantendrd constante ese valor; con la que implica estar equidis-
tante del 0 y del 1. Asi, la planificacion nos permitira determinar situaciones en las que se
apela al calculo mental, y otras en las que se realiza una propuesta para ubicar nimeros
racionales en la recta numérica. Ambos tipos de situaciones confluyen en la construccién
de concepto multiple y complejo y no presentan un orden predeterminado. Por ejemplo,
comparar el numerador con el denominador permite tomar decisiones sobre la posicion
de un racional en la recta numérica (decidir si esta ubicado a la izquierda, a la derecha,
0 en la misma posicién que el uno) y a su vez la ubicacién en la recta numérica posibilita
tomar decisiones acerca de las distintas alternativas de escritura de esos numeros. Por
ejemplo, todos los niumeros que estan entre 0y 1 tienen el numerador menor que el de-
nominador y en consecuencia seran de la forma 0,... todos los niumeros que estan entre
1y 2 tendran el numerador mayor que el denominador, pero el numerador no llegara a
duplicar el denominador, y en consecuencia, cuando lo escribamos como un nimero con
coma sera de la forma 1,...
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Ahora bien, esta tarea de comparacién va a recuperar aquello que se ha trabajado en
los afios anteriores. 4.°y 5.° son los grados donde se aborda la construccion de la nocién
de equivalencia de fracciones, arribando a estrategias que permitan obtener fracciones
equivalentes. También, donde se exploran distintos criterios para comparar fracciones,
buscando que los estudiantes puedan recurrir a ellos en funcién de los numeros que in-
tervienen. Por ejemplo, se plantean actividades destinadas a:

« Comparar fracciones que tengan igual denominador y diferente numerador (como
Y5y Vs).

« Comparar fracciones que tengan igual numerador y diferente denominador (como
y Yoy V).

« Comparar fracciones con distinto numerador y denominador, de modo que alguna
sea mayor y otra menor que el entero (como y ¥4y %A).

« Comparar fracciones con distinto numerador y denominador, de modo que alguna
sea mayor y otra menor que ¥2 (como 35y 744).

« Comparar fracciones con distinto numerador y denominador, a partir de llegar a
fracciones equivalentes, que permitan alcanzar un numerador o un denominador
comun (como ¥y %7, a partir de 1240 y 1921 0 bien 2Y3s5 y 20/35).

« Comparar fracciones con distinto numerador y denominador, a partir del comple-
mento al entero siguiente: (como %5 con ¥4, a partir de Y5y Va).

Si al trabajar con la memoria didactica aportada por el docente del grado anterior o en
una reuniéon de planificacion de ciclo, se advierte que estas situaciones de comparacion
no pudieron ser trabajadas, sera responsabilidad de los grados siguientes ofrecer opor-
tunidades para que los alumnos y las alumnas, puedan construir los aprendizajes que
guedaron pendientes.

Si efectivamente hubo un trabajo previo, sera en 6.°y 7.° grado el momento de recuperar
estas estrategias, a partir de situaciones que permitan ponerlas en juego (tanto a cada
una de ellas como a mas de una al mismo tiempo) para luego proponer una reflexion
sobre cuales de dichas estrategias pueden ser consideradas como criterios al momento
de establecer el orden entre fracciones. Miremos la siguiente actividad tomada del Plan
Plurianual de Matematica:

Un grupo de chicos anoté una serie de reglas para poder comparar fracciones. En cada
caso, explica por qué.

cLes parece que esta regla sirve para comparar? Siempre |Parcialmente| Nunca

1- Considerar solo entre qué enteros se encuentra.

2- Si dos fracciones tienen igual denominador, es mayor la
que tiene mayor numerador.
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3- Si dos fracciones tienen el mismo numerador, es mayor
la que tiene menor denominador.

4- Sj las fracciones se encuentran entre los mismos enteros,
conviene considerar a qué distancia estan del entero o de
otra fraccion del entero como 1/2 y 1/4; etcétera.

5- Si una fraccién tiene su numerador mayor que su deno-
minador, es seguro que sera mayor que otra fraccién que
tenga su numerador menor que su denominador.

6- Para comparar fracciones se pueden buscar fracciones
equivalentes a las que tengan el mismo denominador, y
aplicar la regla 2.

7- Si una fraccién tienen el numerador y el denominador
mayores que los de otra, seguro es mayor.

Matematica, fracciones y decimales 6.° grado: paginas para el alumno, 2005.

A través de situaciones en las que se propone determinar el alcance de la validez de una
afirmacion se pondra en discusién el valor de un ejemplo, de un contraejemplo y de cémo
es posible validar una afirmacién, o el alcance de la misma. Este trabajo argumentativo es
de suma importancia de cara a la articulaciéon con el nivel secundario, pero requiere un
trabajo previo en los grados anteriores para poder ser desplegado.

El trabajo de comparacién de fracciones ya no consistird Unicamente en establecer un
orden entre ellas o en encontrar una manera o6ptima de hacerlo, sino que se constitu-
ye en un medio para poder desplegar un trabajo argumentativo, donde chicos y chicas
-recuperando aquellos conocimientos numéricos abordados en afios anteriores- podran
estudiar la validez de ciertas afirmaciones.

Asimismo, 6.° grado nos plantea el desafio de estudiar las fracciones a partir de un nuevo
contexto: las relaciones de proporcionalidad?. Este contenido, cuyo estudio se espera se
inicie en 5.° grado en el conjunto de los nUmeros naturales, sera el medio a partir del cual
se desplegara gran parte del trabajo de calculo multiplicativo con niumeros racionales, a
la vez que permitira retomar el trabajo con fracciones equivalentes y orden de fraccio-
nes. Nuevamente, en caso de detectarse una vacancia de aprendizajes esperados para
grados anteriores, sera la oportunidad para promover un tratamiento de los contenidos
que facilite el avance.

La siguiente tabla representa la cantidad de helado necesaria segun la cantidad de invita-
dos a una fiesta, donde se calcula siempre la misma porcién por invitado:

3 La proporcionalidad es un conocimiento matemético que se vincula con gran parte de los contenidos que se traba-
jan alo largo de la escuela primaria: el campo multiplicativo en primer ciclo, el trabajo de medida, el calculo mental de
multiplicaciones y divisiones, etcétera. Pero es en 5.° grado donde, segln el planteo del DC, se propone el estudio de las
relaciones de proporcionalidad, definiendo esta relacion y sus propiedades.
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Total de helado (en KG)

Total de invitados

La porcidn de helado por invitado, es de 1/4 kg / invitado, resultado al cual se puede arri-
bar estableciendo el cociente entre el total de helado y el total de invitados en cualquiera
de las columnas, dado que es valido para cualquier par de esa relacién. Es asi que llega-
remos a expresiones equivalentes de la constante de proporcionalidad de esta relacion:

%8 = ©24 = W40 = 1946,

Ahora bien, al momento de pensar el modo de completar esta tabla, los estudiantes
pueden pensar distintas estrategias, varias de ellas basadas en las propiedades de la
proporcionalidad:

« Como se cuadruplica la cantidad de helado de 4 kg a 16 kg, entonces se cuadruplica
la cantidad de invitados, de 16 a 64.

* Puede pensarse 6 kg de helado como la suma de 2 kg y 4 kg, por lo que le corres-
pondera la suma de la cantidad de invitados correspondientes a estas cantidades
de helado, es decir 8+16 invitados.

* Pasar de 4 kg a 2 kg implica una reduccién de la cantidad de helado a la mitad, en
consecuencia la variable cantidad de invitados también sufrird una reduccion a la
mitad. Pasa de 16 invitados a 8 invitados.

A continuacidn, se analiza otra situacion de proporcionalidad, tomada de 7.° grado:

Se consideran distintas mezclas de pintura posibles para una pared. Ordenalas de la mas oscura a la
mas clara.

Pintura A: 3 partes de verde cada 10 partes de blanca

Pintura B: 2 partes de verde cada 7 partes de blanca

Pintura C: 3 partes de verde cada 8 partes de blanca

Pintura D: 3 partes de verde cada 7 partes de blanca

La variacién de contextos debe formar parte de la planificacién. En todas estas mezclas
el nUmero racional es un cociente que permite comparar una parte con otra parte. Esto
marca una diferencia con el abordaje en 4.°y 5.° grado, donde se da prioridad a la relacion
parte-todo y no tanto a la relacion entre las partes que conforman un todo.

Este problema de comparacion de mezclas permite pensar la comparacidén de las ex-
presiones fraccionarias que expresan, en cada caso, el tono como un cociente entre las
pinturas. Pero, isera lo mismo pensar ese cociente verde sobre blanco que blanco sobre
verde? Las decisiones que se tomen alrededor de este problema estan vinculadas con
criterios de comparacion de fracciones, que variaran no sélo en funcién de los nimeros,
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sino también a partir de la forma de establecer la relacién entre las partes. Mas alla de
esto, nos es importante destacar como el trabajo a partir de las propiedades de las rela-
ciones de proporcionalidad también permite comparar las mezclas:

* Puedo comparar las pinturas A, Cy D, porque todas tienen la misma cantidad de
pintura verde, por lo cual sera mas oscura la que tenga menos blanco.

* Puedo comparar las pinturas By D, porque ambas tienen la misma cantidad de pin-
tura blanca, por lo cual sera mas oscura la que tenga mas pintura verde.

« Puedo comparar las tres pinturas si pienso como seria cada uno de esos tonos si
fueran 6 partes de pintura verde:

Pintura A: 6 partes de verde cada 20 partes de blanca.
Pintura B: 6 partes de verde cada 21 partes de blanca.
Pintura C: 6 partes de verde cada 16 partes de blanca.

Pintura D: 6 partes de verde cada 14 partes de blanca.

De esta manera, al tener todas la misma cantidad de pintura verde, sera posible orde-
nar las pinturas de la mas oscura a la mas clara segun la cantidad de pintura blanca.

Comparar para pensar el orden
y la densidad de los niumeros racionales

Como dijimos en el apartado anterior, las situaciones de medida y reparto permiten en
4.°y 5.°grado construir la nocién de fraccidn, caracterizando estas representaciones nu-
meéricas racionales. Los problemas que se presentan permiten establecer dos relaciones
sobre las cuales se desplegaran gran parte de los conocimientos:

* Las fracciones ¥n son aquellas tales que n veces ¥n es 1 (se precisan 5 de ¥5 para
formar un entero).

* Las fracciones m/n son aquellas tales que m veces Yn es m/n ( puede entenderse
como 4 de %),

Luego, estas relaciones habilitan nuevas equivalencias con otras cantidades enteras y

fraccionarias.
Yo =64=84=2
& =% =1, =3

Yu=Ye="8=Y2

Este trabajo desde las situaciones con contexto se consolida a partir de 6.° grado median-
te la propuesta de situaciones con trabajo de calculo mental (tomadas de Matemadtica,
fracciones y decimales...):

Analiza qué numeradores o denominadores podrian tener cada una de las siguien-
tes fracciones para que sean menores que 1y cuales para que sean mayores que 1.
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Anota los ejemplos en los casilleros correspondientes:

Fraccién a completar Fracciones menores que 1 Fracciones mayores que 1

5.

3

134

/98

2) ¢(Entre qué numeros enteros se ubican las siguientes fracciones?

47/,

s
28/,

8512
334

12540

84/

Lo trabajado en los grados anteriores aportara un conocimiento sobre las escrituras frac-
cionarias y multiplos y divisores que constituye el anclaje para estudiar, en 6.°y 7.° la
relacion entre numerador y denominador. Hacia el cierre del nivel primario los alumnos
sistematizaran conclusiones en torno a estas relaciones:

+ Si el numerador es igual al denominador, entonces la fraccion es equivalente a 1.

* Si el numerador es mayor que el denominador, entonces la fraccion es mayor que 1.
* Si el numerador es menor que el denominador, entonces la fraccion es menor que 1.
+ Si el numerador es igual al doble del denominador, entonces la fraccién es igual a 2.
* Si el numerador es igual al triple del denominador, entonces la fraccion es igual a 3.
* Si el numerador es multiplo del denominador, representa a un nimero entero.

+ Siel numerador esigual a la mitad del denominador, entonces la fraccién es igual a V2.

* Si el numerador es mayor que la mitad del denominador, entonces la fraccion es
mayor que V2.

* Si el numerador es menor que la mitad del denominador, entonces la fraccion es
menor que Ya.
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6) Indica la respuesta correcta:
a) La mitad de 246 es 244 1% 12/8
b) El doble de 248 es 48%& 48416 2446

Estas Ultimas relaciones a partir de

la fraccién ¥z se podran complejizar,
pensando la relacion entre numera-
dor y denominador para que la frac-
cion represente Vs, Vi, Vs, etcétera.
Asi, las actividades de encuadramien-
to, en 6.° grado, se vincularan con las
actividades de mitades, dobles, triples
y tercios de fracciones que también se
han trabajado en los grados anterio-
res (tomadas de Matemadtica, fraccio-
nes y decimales 5.° grado..., 2006):

7) Respondé:
a) ¢¥3 es la mitad de ¥ o es al revés?
b) ¢Cuanto es la tercera parte de ¥2?
¢) ;Cuanto es la mitad de 4&?
’Y la mitad de 34?
d) ;Cuanto es el doble de 24? ;Y de ¢5?

Nuevamente, se podran enunciar algunas “reglas” para hallar la mitad o el doble de una
fraccion dada*:

* Para hallar el doble una fraccion puedo duplicar el numerador o tomar la mitad del
numerador.

« Para hallar la mitad de una fraccién puedo tomar la mitad del numerador o duplicar
el denominador.

Estos conocimientos permitiran en 6.° grado acercarse a la densidad de los niumeros
racionales, a partir de propuestas como la siguiente (tomada de Matemdtica, fracciones y
decimales 6.° grado..., 2005):

Encontra si son posibles las fracciones que a continuacion se detallan; si no fuera posi-
ble, explica por qué:

* una fraccion con denominador 3 entre 0y 1

* una fraccion con denominador 5 entre 4y 5

* una fraccion con numerador 1 entre Oy 1

* una fraccion con numerador 2 entre 1y 2

* una fraccion con numerador 2 entre 1y 2

En actividades precedentes
concurren la fraccibn como
cociente, la densidad, la com-

Primera actividad
Intercald una fraccién entre cada par de nimeros:

3 6
paracion de fracciones y el Vs /5
calculo mental con ndmeros % A
racionales. Que la planifica- 542 6/12
cién incorpore actividades

45 1

que demanden integrar sabe-

res parcialmente alcanzados
también se encuentra den-
tro de los “imprescindibles”.
Las siguientes actividades son
tomadas de Matemdtica, frac
ciones y decimales 6.° grado:

Segunda actividad

1) Proponé 2 fracciones menoresy 2 fracciones ma-
yores que Y2y explica como llegaste a esa eleccion.
2) Proponé 2 fracciones menores que ¥y 2 frac-
ciones mayores que Y,

4 Estas relaciones se podrén pensar para relaciones como el triple, la tercera parte, etcétera. Nuevamente el
conocimiento sobre multiplos y divisores con nimeros naturales permitird consolidar este trabajo. Creemos
importante destacar que este trabajo sera significativo en 6.° grado, donde los conocimientos de mdltiplos y di-
visores permitiran profundizar el estudio sobre la equivalencia y la comparacion de fracciones. Esta propuesta,

propia del calculo mental, busca desplegar argumentos sobre relaciones numéricas y no presentar estructuras
algoritmicas en torno a la comparacién y equivalencia de fracciones.
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La progresion de actividades lleva a vincular los diversos contenidos del cuadro del DCy
el eje Relaciones entre fracciones que mostramos al inicio de estas paginas, complejizando
las relaciones entre ellos y abriendo la puerta a reflexionar sobre la cantidad de fraccio-
nes posibles en cada caso. 7.° grado retoma estas discusiones, apoyandose en los cono-
cimientos sobre expresiones decimales, para poder consolidar la idea de densidad de los
numeros racionales. Las siguientes actividades estan tomadas de Matematica, fracciones
y decimales 7.° grado:

1) Matias y Diego juegan a “Quien no pasa la linea".
Matias parte del 0 y siempre debe sumar un niimero. Diego
parte del 1 y siempre debe restar un nimero. 0 1
Matias no puede llegar a un nUmero mayor que el de Diego, de

Matias Diego

lo contrario pierde. Diego no puede llegar a un nUmero menor +0.1= -01=
que el de Matias, de lo contrario pierde. +0,1= -01=
Mira las primeras jugadas en la tablas de la derecha: +0,02= -0,1=
a) ¢A qué numero llegd cada uno de los participantes? +0,005 = -0,05=
b) ;Puede Matias agregar 3 nimeros mas sin perder? ;Y Diego? +0,0005 = -0,09 =

2) Susana y Mirta estaban jugando a adivinar un nimero.
Susana pensé un numero y le dio pistas a Mirta del nimero que estaba pensando. Susana comento:
“El nUmero que estoy pensando esta entre 1,5y 1,6".
Mirta le contestd: “iEsto es imposible! No hay un nimero entre 1,5y 1.6".
¢Es cierto lo que dice Mirta? ;Se puede adivinar el nimero que penso6 Susana?
En otro momento Susana volvié a decir: “El nimero que yo pienso esta entre 1,58 y 1,59". ;Cudl pue-
de ser el nUmero que pens6 Susana? Con las pistas que da Susana, ¢se puede adivinar el nUmero
que penso?

El trabajo en torno a la densidad no es algo que concluya en la escuela primaria, al con-
trario, va a ser tema de discusién de la secundaria, pero es responsabilidad de la ense-
flanza en 6.° y 7.° grado proponer el trabajo numérico necesario para que los chicos y
las chicas dispongan de los conocimientos previos necesarios para poder encarar este
tipo de discusiones. Es importante destacar que cuando hablamos de conocimientos pre-
vios, no hablamos simplemente de la equivalencia, la comparacién, el encuadramiento,
la determinacion de dobles y mitades, etcétera, sino de establecer relaciones entre estos
saberes de manera tal que puedan integrarse para construir argumentos en las nuevas
discusiones que propondra el nivel secundario.

Algunas conclusiones a modo de cierre

Lo transitado hasta el momento permite alcanzar, sin detrimento de la existencia de
otras, algunas conclusiones:

* No existe un unico recorrido al momento de planificar la ensefianza de los nUmeros
racionales.
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+ Aprender los numeros racionales implica elaborar un saber complejo. Por lo tanto,
se debe contar con tiempos y tratamientos adecuados en sintonia con los multi-
ples conocimientos que involucra adentrarse en un nuevo conjunto numérico. Esto
hace necesario considerar que no puede ser un contenido tratado solamente hacia
el cierre del afio. Debe contar con visitas tempranas, oportunas y sostenidas. La
apropiacién de diversos aspectos de los nimeros racionales se va alcanzando pro-
gresivamente, lo que hace necesario revisitar los ya construidos y generar nuevas
propuestas que permitan acceder a los faltantes.

« Si bien en algunos momentos del afio se podran proponer actividades especificas
tendientes al aprendizaje de las fracciones, al aprendizaje de las expresiones deci-
males o bien al trabajo sobre las razones y las proporciones, la planificacion debera
contener actividades tendientes a vincular unas actividades con otras.

+ Aprender los numeros racionales torna necesario transitar rupturas con los saberes
que los chicos y las chicas construyeron a partir del conocimiento de los numeros
naturales, y elaborar nuevas ideas para el nuevo conjunto numérico. Estas rupturas
deben ser tratadas a partir de las actividades propuestas en las secuencias didacti-
cas planificadas para el afo.

* La planificacion de la ensefianza de los numeros racionales debe considerar aque-
llas cuestiones “imprescindibles” que deben ser atendidas en el nivel primario, pero
también otras que se presentaran de modo incipiente, y cuyo tratamiento intensivo
sera recorrido mas adelante en la escuela secundaria.
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La planificacion en Ciencias Sociales

Una revision de la planificacion anual en clave del
contexto: pensar en una articulaciéon 2020-2021-2022

Planificar la ensefianza anualmente es una instancia que se vuelve necesaria siempre en
cualquier area, pues principalmente permite anticiparnos al trabajo en el afio y tener una
hoja de ruta a la cual volver para ir ajustando a medida que avanzamos en el recorrido.
Las planificaciones anuales que construyen los y las docentes son hipdtesis de trabajo
que, como tales, pueden sufrir modificaciones y es bastante habitual que se asi sea. Con-
sideramos que en el marco de la compleja situacién sanitaria de los Ultimos dos afos,
es preciso que revisemos la potencia de la planificacion como herramienta para tomar
decisiones acerca de la ensefianza y anticipar las practicas.

Para recuperar el valor de la planificacion anual del drea de Ciencias Sociales como in-
sumo para la tarea cotidianay, sin perder de vista el contexto en el que las ocasiones de
ensefianza y de aprendizaje se vieron fragmentadas, planteamos algunos interrogantes:

cCudl es la trayectoria del grupo de estudiantes con los que voy a trabajar este afio 2022 en
relacién con su acercamiento a los contenidos de Ciencias Sociales de los ultimos dos afios?,
cqué recortes de contenidos y secuencias diddcticas pudieron abordar?

Como venimos reflexionando en el marco de la formacién situada, en el area de Ciencias
Sociales ensefiamos a construir algunos conceptos e ideas del mundo social y también
modos de acercarnos al conocimiento, a partir del trabajo con diversidad de fuentes de
informacién. En ese sentido, otra pregunta que podria guiarnos para pensar en cémo
construir la planificacién anual son los modos de conocer mas o menos trabajados en
afos anteriores, como por ejemplo el analisis cartografico, la observacion de fotografias
o de fragmentos de audiovisuales con posterior toma de notas, entre otros. ;Qué modos
de conocer se trabajaron con mayor profundidad?, ;cudles no se abordaron o lo hicieron de
manera poco sistemdtica? Estas preguntas y sus respuestas colaboran con las decisiones
que tomemos al iniciar el afio para pensar justamente en cuales secuencias de ensefian-
za abordaremos unos modos de conocer mas que otros.

También, vale la pena considerar que, tanto en el 2020 como en el 2021, el trabajo en el
area de Ciencias Sociales no ha sido considerado prioritario. En la mayoria de los casos se
ha reducido la carga horaria en las clases y por consiguiente, se ha ajustado la cantidad
de contenidos a desarrollar. Ademas de ello, y de las particularidades del grupo para el
cual se planifique, hay aspectos mas o menos generales que seguramente afectaron a
muchos y muchas estudiantes a partir de las diversas modalidades que fue asumiendo la
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ensefianza en los Ultimos dos afios. Por ejemplo, a partir de las reflexiones compartidas
con docentes a finales del 2021 se pudo advertir que hubo, en general, pocas situaciones
de ensefianza en 2020-2021 en las que se hayan desarrollado actividades de intercambio
en pequefos grupos, debates compartidos y donde se haya invitado de manera sosteni-
da y sistematica a que los y las estudiantes se expresaran oralmente, debido a las condi-
ciones de ensefianza y de aprendizaje que el contexto de pandemia instalo.

Del mismo modo, el acercamiento a los textos informativos y al trabajo en torno a
ellos para aprender sobre temas del area también merece la pena revisarse y repensar-
se en la instancia de planificacién anual, y con mayor detenimiento en el armado de las
secuencias didacticas. ;Qué lecturas podemos anticipar? ;Qué condiciones diddcticas podre-
mos ofrecer en 2022 para garantizar...

« el acercamiento a textos complejos, como las fuentes primarias?

* intercambios lectores genuinos para construir sentidos compartidos ante las problemad-
ticas sociales planteadas?

Resulta valioso también interrogarnos acerca de las oportunidades para escribir que tu-
vieron los estudiantes en estos ultimos dos afios. Seguramente, las situaciones de al-
ternancia entre la presencialidad y el aislamiento, no favorecieron la sistematicidad que
requiere la practica de escritura en la elaboracion de textos explicativos a partir de los
propésitos planteados desde el area. En ese sentido nos planteamos ¢Qué situaciones de
escritura podemos ofrecer este afio? ;Qué condiciones didacticas necesitamos para que
todos y todas puedan avanzar en el aprendizaje de los contenidos de Ciencias Sociales?

Es de esperar que en 2022 nos encontremos con nifios y nifias cuyo acercamiento a la
lengua escrita sea muy diverso. ;Qué lecturas y propuestas de escritura podemos ofre-
cer teniendo en cuenta sus puntos de partida? ;Cémo podremos intervenir al ofrecer las
lecturas diversas que requiere el abordaje de los temas de ensefianza en el area? ;Cémo
andamiar los procesos de escritura para el desarrollo de diversos textos que den cuenta
de los aprendizajes que van alcanzando?

Hasta aqui dejamos planteadas algunas pistas para pensar en cdmo orientar la construccion
de una planificacion anual y sus sentidos. Avanzamos ahora en una dimension que resulta
clave para colaborar en la elaboracién de esta herramienta de trabajo: la memoria didactica.

La memoria didactica como fuente para la
elaboracidn de la planificacidon de las experiencias
formativas en las diversas trayectorias escolares

En el cierre del 2021 propusimos, en el marco del cuarto momento de la Formacion Do-
cente Situada que se desarrollé de manera virtual en la plataforma de Escuela de Maes-
tros, dar centralidad al trabajo con la memoria didactica. Partimos de la idea de que
guardar memoria sobre lo trabajado con un grupo en el afio es el registro de informa-
ciones valiosas en diversos aspectos. Por un lado, en tanto escritura docente habilita un
analisis sobre la practica, invita a volver a mirar otras escrituras docentes (como las pla-
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nificaciones anuales y las secuencias didacticas o planificaciones periddicas), a recuperar
registros de producciones de las y los estudiantes, a hacer balances, sacar conclusionesy
también a mirar prospectivamente. La intencién fue poder establecer relaciones y anali-
sis entre lo planificado para el areay lo efectivamente realizado en el afio.

La memoria didactica habra permitido registrar los recorridos realizados con el grupo
en cuanto a diversos aspectos de la ensefianza y de las especificidades de las diversas
trayectorias de los estudiantes, que seran insumos muy valiosos para el o la docente que
continue con ese grupo. Por ejemplo:

* Bloques de contenidos del DC.

+ Tema / Recorte seleccionado.

« Modos de conocer trabajados (indicar cuales con mayor o menor profundidad).
+ Estrategias de ensefianza.

* Tipos de lecturas ofrecidas y modalidad de lectura en el aula.

* Propuestas de escritura desarrolladas (respuestas a cuestionarios, tomas de no-
tas, copia de textos, elaboracion de textos a partir de escrituras intermedias, siste-
matizacién en cuadros).

* Visitas virtuales / salidas pedagégicas / participacion en actos escolares.

+ (Qué reflexiones, inquietudes e ideas se proyectan para el 2022 en torno a la ense-
flanza de Ciencias Sociales?

Recuperar la memoria didactica nos permitira considerar la trayectoria del grupo en el
contexto particular de la escuela, y sera un valioso insumo para el armado de la plani-
ficacién anual del area volviendo sobre las preguntas en torno a qué, como y para qué
enseiar Ciencias Sociales.

Una mirada al ciclo para pensar
la planificacion del grado

El afio 2022 nos enfrenta a nuevos desafios. La mirada del ciclo, teniendo en cuenta la
revision de la memoria didactica, nos permite revisar los procesos que se llevaron ade-
lante con cada grupo, incluyendo tanto las tematicas abordadas y las que no pudieron
estudiarse, como los modos de conocer privilegiados en las distintas secuencias y los in-
tercambios que se sostuvieron con los chicos y las chicas. Esta tarea sera especialmente
relevante en el armado y ajuste de la planificacion anual para el area de Ciencias Sociales.

En el Disefio Curricular se presentan diversos contenidos vinculados con “las sociedades
en la actualidad y a través del tiempo” (2004, p. 281), organizados en bloques para los
diferentes grados del segundo ciclo. Al observar el cuadro, podemos identificar algunas
continuidades que dan cuenta de los ejes que organizan los conceptos de los distintos
bloques de contenidos para la ensefianza del area. En esta linea, invitamos a mirar los
contenidos del ciclo para pensar en posibles caminos y estrategias de articulacion entre
los distintos bloques que nos permitan sostener la progresion de temas del area de Cien-
cias Sociales.
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Cuarto grado

Quinto grado

Sexto grado

Séptimo grado

* Ambientes.
* Servicios urbanos.
* Sociedades indigenas.

* Mineria y comercio
colonial.

* Recursos naturales.

* Ciudades.

* Revoluciones.

* Uniones y desuniones.

* Agroindustrias.
* Poblacion.

* Problematicas
ambientales.

* Segunda Revolucién
Industrial.

* Migraciones.

* Comercio
internacional.

* Industrias y servicios.
* Gobierno de la Ciudad.

* Derechos, conflictos y
cambios en el siglo XX.

* Democracias,
dictadurasy
participacion social.

De: Disefio

Curricular, 2004, p. 281.

La posibilidad de una continuidad pedagogica con respecto al 2020-2021-2022 requiere

algunas cuestiones a considerar para trabajar con las y los estudiantes:

* ¢(Qué recuperar de 2021 para avanzar en 2022?
* (Qué significa recuperar contenidos, o hilvanarlos entre un afio y otro?
+ ;Desde dénde pueden recuperarse los contenidos trabajados?
+ ;Como proponernos nudos / ejes conceptuales desde nuevos recortes?

Para ir encontrando respuestas a estos interrogantes seria necesario revisar los criterios
gue organizan los contenidos tanto en el eje geografico como en el histérico, ya presen-
tados en publicaciones anteriores...

Los contenidos en el Disefio Curricular para el segundo ciclo

Escuela de Maestros. Pensar la ensefianza anticipar las prdcticas:
5.%,2017, pp. 61-62. (Archivo en Pdf)
https://bit.ly/3t3Ynq8

Teniendo en cuenta entonces dichos criterios, avanzamos en la relacién entre los conte-
nidos y tematicas abordadas en un afio para pensar el siguiente:

2021 DUnionesy | Uniones y
) . esuniones .

5to Ciudades Recursos ‘ Revoluciones (proceso desunlgnes II‘
revolucionario) | (Caudillos)

2022 Problemas Construccién del

6to ambientales Estado Naciéon

2021 Problemas ] " Construccién del . .

6to ambientales hgrelitel/Siies ‘ Estado Nacion Migraciones ‘

2022 Comercio D%ﬁ?;éi?:: y

7mo Internacional Siglo XX

2021 Democracias ‘ Derec'hos y Comercio

7mo . Siglo XX co_nﬂlctos Internacional

dictaduras siglo XX
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Pensando en el pasaje de 5.° a 6.° grado, los recortes de contenidos vinculados al eje
geografico que propongamos para 2022 pueden ser potentes tanto para retomary pro-
fundizar ideas trabajadas en el grado anterior como para elaborar o construir contenidos
qgue no pudieron abordarse en 2021. En el caso de que el grupo no haya podido trabajar
con el bloque de Recursos Naturales en 5.°, es posible, igualmente, llevar a cabo la pro-
puesta acerca de Problemdticas Ambientales o Agroindustrias en 6.°y complementarla para
desarrollar en ella actividades que apunten a construir conceptos y trabajar con modos
de conocer del afio anterior. Por otro lado, en los casos en que se haya podido trabajar
durante 2021 contenidos vinculados a las sociedades y los territorios en la actualidad,
sugerimos proponer en 2022 recortes de ensefianza que permitan analizar las relaciones
entre las sociedades y los territorios en otros espacios geograficos. Por ejemplo, si en 5.°
grado se reflexion6 sobre el concepto de recurso natural a partir del estudio de caso re-
ferido a la explotacién del litio en el NOA, seria enriquecedor trabajar en 6.° grado desde
un eje de analisis diferente a la degradacion / sobreexplotacion de los recursos naturales,
y tener en cuenta, como propone el DC, el abordaje de las problematicas ambientales
desde el riesgo ambiental, de modo de ampliar el marco conceptual de interpretacién.

Al planificar los contenidos vinculados al eje histérico, como hemos expresado anterior-
mente, es importante pensar la ensefianza a partir de recortes de contenidos que apun-
ten al analisis y comprensién de problematicas sociales, econémicas y politicas relevantes
de distintos periodos que permitan la construccién de conceptos evitando el desarrollo
afno por afio. Apoyandonos en esta idea, creemos que es imprescindible retomar los con-
tenidos de bloques que fueron abordados durante el afio pasado en 5.° grado, pero evi-
tando un desarrollo exhaustivo y lineal que nos lleve a dejar bloques de contenidos de
6to pendientes para el préximo afio. Asi, nos proponemos elegir y desarrollar estrategias
de ensefianza para abordar algunas ideas basicas de dichos bloques que resulten im-
prescindibles para poder abordar los contenidos que propondremos estudiar este afo.
Por ejemplo, uno de los bloques del eje histérico que, posiblemente, no haya sido trabaja-
do en 5.°, corresponde a Uniones y Desuniones, particularmente en el periodo asociado al
caudillismo. En este sentido, para elaborar una propuesta de ensefianza en 6.° asociada
a la consolidacion del Estado argentino a partir de la sancién de la Constitucion en 1853,
vamos a necesitar recuperar algunos de los aspectos del bloque del afio anterior que
quizas no haya sido abordado. Para ello no proponemos disefiar una secuencia didactica
completa destinada a su comprension, sino la recuperacion de algunos conflictos que se
originaron a partir de la ruptura del gobierno central en 1820y las diferentes expresiones
territoriales que fueron resultando hasta la conformacién de la Confederacion Argentina
en 1853y la unificacion con Buenos Aires en 1862. Entre otras estrategias, por ejemplo,
podriamos pensar en la observacion y analisis de mapas histéricos que permitan recono-
cer y reflexionar sobre dichas expresiones territoriales.

Pensando en la continuidad de 6.° - 7.°, en el caso de los contenidos vinculados al eje
geografico, por ejemplo, sien 6.° grado no llegaron a abordarse contenidos vinculados al
bloque Agroindustrias puede incluirse, como la reflexion sobre los procesos productivos
y los actores sociales intervinientes, en el marco del estudio de la produccién y comercia-
lizacion de la soja en 7.° grado (2022) para abordar contenidos de los bloques Comercio
internacional e Industrias y servicios.
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En cuanto al tratamiento de los contenidos vinculados al eje histérico pueden retomarse
las ideas basicas de bloques no abordados durante 2021, eligiendo aquellas que resul-
tan imprescindibles para poder “entrar” a las problematicas que propondremos estudiar
este afio. Por ejemplo, si trabajamos sobre la modificacion en la participacion politica
tras la Ley Saenz Pefia, podemos incluir algun material sobre la consolidacion del modelo
agroexportador para comprender la concentracion de poder politico y econémico de las
élites terratenientes.

¢Qué no puede faltar en una planificacion anual
de Ciencias Sociales?

Las planificaciones anuales pueden adoptar diversas formas, pero consideramos que
existen algunos elementos que no pueden faltar:
* La definicion de los recortes que se trabajaran.

« La articulacion de los recortes con los bloques de contenido del DC. En este sentido
sera fundamental que haya un equilibrio entre el eje histérico y el eje geografico.

« Contemplar la dimensién temporal, es decir, planificar cuanto tiempo dedicare-
mos al trabajo con cada recorte de contenidos y en qué orden.

* Los modos de conocer que se privilegiaran en el trabajo con cada recorte de con-
tenidos.

* Fuentes de informacion diversas. Aunque no se consignen en su totalidad y apa-
rezcan desplegadas en la planificacion de cada secuencia de ensefianza.

+ Salidas didacticas. Vale la pena anticipar aquellas salidas didacticas vinculadas con
algun recorte de contenidos, ya que implica un modo de conocer especifico del area,
ademas de que las mismas amplian el horizonte cultural de las y los estudiantes.

* Posibles articulaciones con otras areas. Cabe decir que es no deseable ni nece-
sario forzar miradas interdisciplinares; sin embargo en una planificacion anual se
puede anticipar y hacer visible qué aspectos de la Educacién sexual integral se
estard abordando ante determinados recortes de contenidos de Ciencias Sociales;
0 qué novelas literarias son potentes para incluir en el analisis de un hecho social
historico o presente; también cdmo se enriquece el abordaje de alguna secuencia
de ensefianza si se incluye para pensar la propuesta, la mirada desde alguna de las
areas curriculares. De lo que se trata es de poder analizar si en los recortes de
contenidos que me propongo ensefiar se pueden construir explicaciones complejas
de la mano también de lo que otras areas y docentes proponen.
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De la planificacion anual
a las secuencias didacticas

Presentamos a continuacion una sugerencia de temas del afio que se podrian incluir en
una planificacién anual. Se puede acceder a cada planificacion completa desde los enla-
ces que compartimos a continuacion.

Temas del afo: 6.° grado
Marzo, abril 1/2 mayo, Agosto - Octubre -
y 1/2 mayo junio y julio septiembre noyl.embre
y diciembre
g . SEGUNDA
PROBLEMATICAS REVOLUCION MIGRACIONES I
_g- AMBIENTALES AGROINDUSTRIAS INDUSTRIAL- POBLACION
@ MIGRACIONES |
Riesgo. Huracanes. Vul- Produccién agroindustrial | Conformacién del Estado | 1880-1950: Migracién
nerabilidad. Estudios de en la que participan varie- | Nacién: el conflictivo pro- | ultramarina - Migraciones
caso. Escala geografica: dad de actores sociales. ceso de organizacién del latinoamericanas-Migra-
América Escala geografica: Ar- territorio y las institucio- ciones internas
Los efectos del Huracan gentina. Estudio de caso: nes. La conquista de los 1950-2000s: Migraciones
8 | Matthew en Haiti y EEUU. | agroindustria yerbatera. territorios indigenas. latinoamericanas y migra-
° La Argentina agroexpor- ciones asiaticas-Emigra-
b ¢Por qué los dafos del hu- | ;Qué actores sociales tadora, en el marco de la ciones
f racdn Matthew se miden participan en las diferen- competencia imperialista.
| en Haiti en vidas huma- tes etapas/eslabones del ¢Por qué millones de per-
g nas y en Florida-EEUU en circuito productivo de la ¢De qué manera se cons- sonas migraroneny ala
= | délares? yerba mate? ;Por qué el tituyd la Argentina como Argentina entre fines del
eslabén agricola es el mds | paisy econémica en la siglo XIX y
perjudicado? segunda mitad del siglo la actualidad?
XIX se despleg6 a través ¢Por qué miles de perso-
de procesos conflictivosy | nas migraron de la Argen-
violentos? tina a otros paises?
Temas del afio: 7.° grado
io v 1/2 iuli 1/2 agosto, 1/2 octrubre,
Marzo/abril/mayo Junio y 1/2 julio septiembre noviembre y
(3 meses) y 1/2 agosto y 1/2 octubre 1/2 diciembre
(2 mes)
(2 meses) (dos meses)
DERECHOS,CONFLICTOS Y
o | CAMBIOS EN EL SIGLO XX DERECHOS, COMERCIO
g. / DEMOCRACIAS, DICTA- CONFLICTOS INTERNACIONAL / GOBIERNO DE LA
L) DURAS Y CAMBIOS INDUSTRIAS CIUDAD DE BS AS
@ Y PARTICIPACION EN EL SIGLO XX Y SERVICIOS
SOCIAL(I)
Las experiencias de ser Luchas y conquistas por La articulacion de territo- | Gestién desde el gobier-
8 | mujerylalucha por la los derechos humanos rios a partir de la produc- | no de la ciudad y otros
o | igualdad de derechos en en el siglo XX: el caso de cién y comercializacién de | actores sociales en la
© | el mundoy en la Argen- los afroamericanos en soja en la Argentina. resoluciéon de problemas
f tina entre fines del siglo los EEUU. El racismoy la urbanos. Estudio de caso:
s | XIXy principios del XXI. lucha del movimiento por recoleccién y tratamiento
g los derechos civiles. de los residuos sélidos
- urbanos en la Ciudad de
Buenos Aires.
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Tema / Recorte

¢Cémo fueron las dife-
rentes experiencias de ser
mujer entre fines del siglo
XIX y hasta el siglo XXl a
nivel global y en la Argenti-
na? ;Cémo cambiaba esa
experiencia dependiendo
de las clases sociales y las
etnias? ;Quiénes y cémo
han luchado para lograr la

Cambios y permanencias
¢Cémo y por qué hombres
y mujeres afroamericanas
fueron victimas del racismo
en los Estados Unidos en el
siglo XX? ;/Quiénes y cémo
lucharon por la igualdad
de derechos?

¢Por qué es tan importante
la produccién de soja en

la Argentina? ;Qué efectos
econdmicos, sociales, poli-
ticos, culturales y ambien-
tales produce?

¢Por qué los residuos son
un problema tanto para
la Ciudad de Buenos Aires
como para la Provincia de
Buenos Aires?

Ideas basicas

Durante el siglo XX, dife-
rentes grupos protesta-
ron contra la discrimina-
cién y lucharon por los
derechos humanos de
formas distintas

-La vida politica de la
Republica Argentina y de
otros paises de América
se caracterizé durante
el siglo XX por la osci-
lacién entre gobiernos
democraticos y dictadu-
ras, oponiéndose estos
Ultimos a la legalidad
constitucional.

Durante el siglo XX, dife-
rentes grupos protesta-
ron contra la discrimina-
cién y lucharon por los
derechos humanos de
formas distintas

Comercio internacional:
el mundo actual puede
entenderse como una
red que articula socieda-
des y territorios a partir
de la produccién y del
comercio. La distribucion
territorial de la produc-
ciény de la riqueza que
ésta genera permiten
construir regionalizacio-
nes del mundo, de zonas
del mismo y también del
interior de los paises. La
creciente articulacion da
lugar a que un aconteci-
miento en un lugar pueda
tener consecuencias en
areas que se encuentran
fisicamente distantes
Industrias y servicios: En
la produccién industrial
se articulan, desde sus
diferentes localizaciones,
actores sociales, materias
primas, capital y tecnolo-
gias de distinto origen. El
conocimiento cientifico,
tecnolégico y organizacio-
nal aplicado a la produc-
cién industrial genera
innovaciones rapidas en
las formas de producir.

La ciudad es un espacio
publico y en su gobierno,
planificaciéon y gestién
intervienen los diferentes
érganos de Gobierno de
la Ciudad y multiples ac-
tores de la sociedad civil.
Las autoridades del
Gobierno de la Ciudad
deben atender variedad
de intereses y de nece-
sidades de diferentes
actores sociales para la
prevision, el tratamiento
y la resolucién de los
conflictos que surgen en
una gran ciudad.

Planificaciones completas

6.° grado https://bit.ly/3sY7ljo

7.° grado https://bit.ly/3n2rV3K

Volver sobre los sentidos de trabajar
con secuencias didacticas a partir
de ejemplos por grados

A partir de la distribucién de los temas que presentamos para 6.° y 7.° grados podemos
observar que se proponen entre cuatro y cinco secuencias didacticas para el trabajo a
lo largo del afio. En esos ejemplos, pensados como insumos para poner en comun ideas
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y criterios sobre la ensefianza en el area, se ofrecen algunas variables entre las muchas
posibles para planificar el afio. Pero lo que tienen en comun es que se proponen recorri-
dos de ensefianza sostenidos en el tiempo, para permitir analisis profundos y recursivos
sobre los recortes elaborados.

Partiendo de las dificultades que se han enfrentado para la ensefianza de las Ciencias
Sociales en el marco del contexto de la pandemia, consideramos muy relevante volver a
pensar sobre los sentidos de trabajar con secuencias didacticas. En muchas ocasiones,
como hemos expresado anteriormente, en 2020 y 2021, las propuestas de Ciencias So-
ciales se vieron acotadas en relacidon con la presencia de otras areas y/o se tomaron de
forma fragmentada por las dificultades propias de la coyuntura.

Tratando de recuperar las trayectorias de los grupos y de cada estudiante es que en
este 2022 proponemos volver a ponernos como objetivo indispensable el trabajo con
secuencias didacticas. Entendemos que las secuencias didacticas abren una posibilidad
de desafiar a pensar en como superar la ensefianza de contenidos fragmentados y des-
echar las propuestas de actividades aisladas y desvinculadas. Como expresa Mirta Torres
(2012), es importante considerar que “una secuencia didactica estructura y vincula no
solo actividades de aprendizaje, sino también contenidos, objetos de lecturay modos de
conocer, o sea, distintas situaciones didacticas”. Algunos interrogantes que es necesario
tener presentes son:

Algunos interrogantes
¢Qué saben mis alumnos/as sobre este tema? « ;Qué quiero ensefiar? « ;Cudl es la pregunta que
puede organizar un recorrido de actividades y que represente un desafio cognitivo para mis
alumnos/as? « ;Por qué es relevante ensefiar este tema? * ;Como voy a ensefiarlo? « ;Qué estrate-
gias de aprendizaje voy a favorecer? « ;Cémo voy a evaluar los aprendizajes?

Akselrad, B. [et al] en Pensar la ensefianza... (2017, p. 64).

Otras cuestiones del enfoque de ensenanza
de las Ciencias Sociales a partir de los ejemplos
de planificaciones anuales por grado

Durante estos ultimos afios hemos estado proponiendo algunos recortes para abordar
los bloques de contenido de cada grado ofreciendo distintas posibilidades. La eleccion de
estos temas de ensefianza parte de un analisis de las ideas basicas y los alcances de con-
tenidos del Disefio Curricular. Sobre ellos sera necesaria la mirada e intervencién docente
para lograr una planificacion situada, considerando también la institucion/escuela, el gru-
po especifico de alumnos y las trayectorias particulares Se busca abordar problematicas
socialmente relevantes que inviten a las y los estudiantes, a plantearse interrogantes y
construir explicaciones de creciente complejidad para acercarse a su comprension.

En el caso de 7.° grado, por ejemplo, hemos compartido en el cuadernillo del afio 2020

una secuencia didactica en torno a “Las experiencias de ser mujer y la lucha por la igual-
dad de derechos en el mundo y en la Argentina entre fines del siglo XIX y principios del
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XXI" para abordar el eje histérico. En relacion con este eje es importante sefalar que el
enfoque de ensefianza se basa en una historia centrada en procesos, es decir, se busca
dejar de pensar hechos aislados, fechas, grandes protagonistas y héroes, para pensar en
procesos historicos y sujetos colectivos.

Las experiencias de ser mujer y la lucha por la igualdad de derechos en el mundo
y en la Argentina entre fines del siglo XIX y principios del XXI

Akselrad, B., Jakubowicz, J. (coord.), Massone, M., Jungman, E.,
Seras, S. y Mufiiz, M. (2020). En Entre Maestros 2020: 7.° grado
(pp- 86-125). https://bit.ly/3n4eW1n

Volviendo sobre la idea de recorte del tema como punto de partida para la estructuracion
y vinculacion de los contenidos, las estrategias de ensefianza y las actividades de aprendi-
zaje, en este caso hacemos foco en las experiencias de ser mujer. De este modo, se coloca
la mirada en un problema particular para ser ensefiado, en una parcela de la realidad. A la
hora de distribuir los temas a ensefiar y los bloques de contenidos del drea es importante
considerar la posibilidad de articular entre los bloques. En este caso, por ejemplo, el recorte
articula el bloque de Democracias, dictaduras y participacion social con el bloque de Dere-
chos, conflictos y cambios en el siglo XX, teniendo en cuenta que este Ultimo aporta el eje del
contexto internacional necesario para comprender los procesos estudiados.

Vinculada al recorte, otra operacion didactica que se realiza al elaborar una secuencia, es
la formulacién de un eje (interrogante o enunciado) que orienta al docente sobre lo que
va a ensefar, y a las y los estudiantes, sobre lo que se espera que aprendan. En este caso
elegimos preguntarnos: ;Como fueron las diferentes experiencias de ser mujer entre fines del
siglo XIX y hasta el siglo XXI a nivel global y en la Argentina? ;Como cambiaba esa experiencia
dependiendo de las clases sociales y las etnias? ;Quiénes y como han luchado para lograr la
igualdad de derechos? Tal como fundamentadbamos al presentar esta secuencia:

En estas preguntas se deriva una decision didactica: hemos elegido trabajar desde la pers-
pectiva histérica de la categoria de género partiendo de considerar que no basta solo con
estudiar “la historia de las mujeres”, “las mujeres en la historia” o una “historia con mu-
jeres” sino prestar atencion a lo que la sociedad patriarcal esperaba de ellas en distintos
momentos y cdmo se oponia a sus reclamos, estudiando las experiencias de ser mujer y
las luchas por laigualdad de derechos a nivel global y nacional. (Akselrad, B. [et al] en Entre
Maestros 2020, p. 88)

En el proceso de elaboracién deberia contemplarse, también, la inclusion del trabajo con
los principios explicativos de las Ciencias Sociales que sostiene el enfoque del DC: la multi-
causalidad, la contextualizacidn, los cambios y las continuidades y las nociones temporales
que implican (la sucesion, la simultaneidad y las diversas duraciones de procesos y acon-
tecimientos), la multiple perspectiva (tanto de los diferentes actores sociales involucrados,
como de los cientistas sociales que elaboran explicaciones sobre los fendmenos sociales), y
la multiescalaridad (es decir, la consideracion de las distintas escalas espaciales: internacio-
nal, regional, nacional, local). Si bien, no todos los principios explicativos seran abordados
en todos los recortes de ensefianza con la misma profundidad, sera importante que a lo
largo del afio se les dé un lugar a partir del estudio de las diferentes secuencias didacticas.
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En 7.° grado podemos encontrar tres bloques de contenidos que se corresponden con
el eje geografico del DC: Comercio internacional, Industrias y servicios, y Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Es importante que tengamos en cuenta que desde el enfoque
del area se plantea un acercamiento desde la Geografia social, en la medida en que no
se presenta una escision entre lo natural y lo social, sino una relacion intrinseca entre los
elementos naturales y las transformaciones que realizan las sociedades, histéricamente
situadas, en funcién de sus necesidades y de los intereses de los distintos actores socia-
les involucrados, muchas veces en conflicto.

Una secuencia posible para articular dos de estos bloques es el recorte “La articulacion
de territorios a partir de la produccidon y comercializacién de soja en la Argentina”. Las
preguntas que guian la secuencia son: ;Por qué es tan importante la produccion de soja en
la Argentina? ;Qué efectos econdmicos, sociales, politicos, culturales y ambientales produce?

La articulacién de territorios a partir de la produccién
y comercializacion de soja en la Argentina

Akselrad, B. (coord.), Calvo, A., Azurmendi, E., Damen, D.,
Massone, M. y Muiiz, M. (2019). En Entre Maestros 2019:
7.° grado (pp. 86-123). https://bit.ly/3qXvijS

El abordaje de esta problematica busca construir una mirada que contemple una multipli-
cidad de dimensiones: la econdmica, la politica, la cultural y la social, para poder abordar
la complejidad propia de esta actividad productiva y del mundo social en general.

Otro modo de delimitar el recorte de contenidos como primer paso en la planificacion de
una secuencia didactica es la seleccién de un caso. Esta estrategia favorece el analisis
en profundidad de una problematica o ejemplo, facilitando la construccién y uso de de-
terminados conceptos y modos de conocer para abordar una situacion concreta, acotada
y delimitada en el tiempo y el espacio. Un ejemplo de esta estrategia puede observarse
en la secuencia para 6.° grado sobre el bloque de contenidos Problemdticas ambientales,
“Riesgo. Huracanes. Vulnerabilidad...” que compartimos abajo. Alli se toma el caso del pro-
blema ambiental generado por el huracan Matthew sucedido en el 2016, comparando lo
ocurrido ante el mismo fendmeno natural en dos lugares y sociedades diferentes Haiti
y en Florida EE.UU. La ensefianza se concentra en el concepto de catastrofe social como
visibilizacién del riesgo.

Riesgo. Huracanes. Vulnerabilidad. Estudio de caso: los efectos del Huracan
Matthew en Haitiy EEUU Bloque: Problematicas ambientales

Akselrad, B. (coord.) y Calvo Anabel (2018) “;Por qué los dafios
del huracan Matthew se miden en Haiti en vidas humanas

y en Florida-EE.UU. en ddlares?”. En Entre Maestros 2018: 6.°
grado (pp. 105-134). https://bit.ly/3K5isT5

La planificacion de secuencias de ensefianza no se agota en la delimitacion del recorte de
contenidos y la formulacion del tema de ensefianza. La serie de actividades, el recorrido
gue se propondra transitar, deberian favorecer la construccién de explicaciones sobre las
sociedades atendiendo a la pluralidad de sujetos como protagonistas colectivos de los
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distintos procesos (los trabajadores, los sectores populares, las mujeres, los inmigrantes
segun el tema definido) permitiendo comprender que no todas las personas viven, pien-
sany participan de la vida social, politica y econémica del mismo modo en cada periodo
de la historia. Este procedimiento colabora con la voluntad de que los alumnos y alumnas
puedan desarmar estereotipos y simplificaciones, construyendo asi conocimientos com-
plejos sobre la vida y caracteristicas de las sociedades. En consonancia con este rasgo
del enfoque de ensefianza de Ciencias Sociales, podemos mencionar a modo de ejemplo
el material para 6.° grado, compartido en 2021, que articula contenidos de los bloques
Segunda Revolucién Industrial, y Migraciones. Nos referimos a la secuencia “La construc-
cion del Estado argentino...” que ponemos a disposicion en el recuadro.

La construccion del Estado argentino. Una experiencia conflictiva y diversa para
distintos actores sociales Blogues: Segunda Revolucién Industrial / Migraciones

Akselrad, B. (coord.), Massone, M., Conde, J. M., Levin, L.y
Seras, S. (2021) La construccion del Estado argentino. Una ex-
periencia conflictiva y diversa para distintos actores sociales.
Mimeo. https://bit.ly/34u0y]t

Otro aspecto necesario a tener en cuenta a la hora de disefar la planificacion anual es
proponer la enseflanza de variados modos de conocer propios del drea. Es un aspecto
fundamental de un eje transversal en la ensefianza a lo largo de todo el Segundo ciclo
gue es la formacion del estudiante. No es necesario que en una misma secuencia apa-
rezcan “todos” los modos de conocer. En algunas se privilegian unos y en otras, otros. Por
ejemplo, en 7.° grado, en el recorte sobre la produccién de soja en Argentina, se propone
el analisis de informacion estadistica tanto numeérica como grafica, se ofrece la lectura
de cartografia y de imagenes satelitales, se trabaja con testimonios de diversos actores
sociales, etcétera. Otros modos de conocer propios del area son la observacion y anali-
sis de imagenes: fotografias, pinturas y films (documentales, ficciones y docu-ficciones).
Diversas opciones para su abordaje en el aula pueden encontrarse en la secuencia men-
cionada sobre “Las experiencias de ser mujer y la lucha por la igualdad de derechos en el
mundo y en la Argentina entre fines del siglo XIX 'y principios del XXI".

La lectura e interpretacién de fuentes documentales (primarias y secundarias) es otro
modo de conocer propio del area. En cuanto a la lectura es importante destacar que
leer textos especificos del area es una parte fundamental de nuestra tarea como do-
centes. Una primera cuestion para que los alumnos se sientan “menos extranjeros” ante
los textos es preparar para la lectura: “preparar el encuentro con los textos”, sostiene
Jean Hebrard (2000). ;Como hacerlo? Resulta importante que los y las maestras efectuen
un reconocimiento explicito y previo de los propdsitos de cada lectura, en papel o en o
pantallas, asociados a los principios explicativos del area: ;qué y para qué se lee en cada
caso? ;qué problemas indagar? ;qué datos son relevantes? De este modo, ademas de
contextualizar al texto y a su autor, resulta importante explicar los conceptos especificos
de la disciplina que se van a presentar, reponer la informacién implicita del texto, hacer
anticipaciones respecto del género y/o del tipo textual, entre otras cuestiones. Como
plantea Aisenberg (2005) esta modalidad de lectura tiene como propésito un abordaje de
la totalidad del texto evitando la produccién de microcuestionarios que proponen des-
componer y atender partes de los textos, “salteando la mirada” sobre su totalidad, y pro-
moviendo la identificacion y la reproduccion literal de informacion sin su comprension.
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En cuanto a la escritura en el area es importante tener en cuenta los sentidos que ad-
quiere en el aprendizaje de las Ciencias Sociales. Por un lado, permite guardar memoria
de lo aprendido en una clase, tomar notas sobre lo escuchado o visto en una explicacion
oral, en el pizarrén o en un documental, sistematizar informacién con una lista o una red
conceptual. Ademas de la funcion de registro, la escritura asume otro caracter cuando
permite que lo aprendido sobre un tema adquiera nuevos sentidos al transformar los co-
nocimientos y generar nuevos. Para que esto ocurra es necesario plantear consignas que
estimulen una reelaboracion de las escrituras anteriores, y demanden una produccién
textual mas desafiante. Por ejemplo, al finalizar la secuencia sobre la produccién de soja,
se propone la escritura de un informe que presente las principales caracteristicas del
cultivo de soja en Argentina recuperando los puntos de vista de dos actores sociales que
participan de esta actividad, y las consecuencias que genera esta produccion. La escritu-
ra del informe puede abordarse mediante una instancia colectiva destinada a recuperar
las notas previas (escrituras intermedias), y elaborar conjuntamente un plan de escritura
que sirva de orientacion para la produccion y al cual puedan recurrir al revisar su texto.
‘Aparecen los conceptos trabajados? ;Se recuperan los diversos puntos de vista sobre el pro-
blema planteado? ;:Como aparece la produccion propia?

¢Por qué no incluimos las efemérides
en los ejemplos de planificaciones anuales
de Ciencias Sociales?

¢Es lo mismo enseiar Ciencias Sociales que el trabajo
con las efemérides?

Las efemérides se vinculan a ciertos pasados que la escuela como institucién social (histéricamente
situada), tiene como objetivo recordar. La apelacion a ciertos pasadosy la tradicion de la ensefianza
de las ciencias sociales en general, y de la historia en particular, basada en el estudio de las
gestas de los grandes hombres y en una dimension politica y militar, han traccionado en el
sentido de homologar la ensefianza de estas disciplinas escolares con las efemérides. Sin
embargo, no es lo mismo conmemorar que ensefiar Ciencias Sociales. Por ello es problematico
que el calendario determine la organizacion de los contenidos de ensefianza.

El Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires nos invita justamente a separar la en-
seflanza de Ciencias Sociales del abordaje de las efemérides. En uno de sus apartados,
titulado “Un sentido renovado para las efemérides” y que no casualmente se ubica por
fuera de todas las areas curriculares, se plantean cuestiones como las que mencionamos
y buscamos problematizar en los parrafos anteriores.

Un sentido renovado para las efemérides

DC (2004). Segundo ciclo. Ministerio de Educacion. CABA.
Tomo | (pp. 55 a 57).
https://bit.ly/3qYt6T7

Invitamos a pensar entonces en cdmo son abordadas las efemérides en sus escuelas...
¢se discute como abordarlas, desde qué perspectiva? ;hay acuerdos institucionales? ;como se
piensan los actos escolares? ;como se organizan?
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Si se trabaja alguna efeméride desde el area de Ciencias Sociales seria importante pre-
guntarnos: ¢;qué sujetos sociales aparecen en los actos escolares?, ;cdmo se los presen-
ta?, ¢qué lugar se le puede dar a la complejidad para evitar una mirada superficial y es-
tereotipada sobre ciertos procesos histéricos y actores sociales?, ;a quiénes se puede
visibilizar a partir de estas efemérides?

...sobre los actos y las efemérides

Sugerimos la observacion de un breve audiovisual del Progra-
ma de la Televisidn Publica Caminos de Tiza, emitido en 2016,
donde el historiador y doctor en Educacion, Nicolas Arata, ofre-
ce algunas pistas para continuar pensando estas cuestiones.
(Video 3:05) https://bit.ly/3zAUev5

El inicio de un nuevo recorrido

El comienzo de 2022 nos ubica en un nuevo contexto, que deseamos brinde mas y mejores
condiciones para ensefar y aprender Ciencias Sociales. Esperamos que el material propues-
to junto con los ejemplos de recortes de ensefianza compartidos, colaboren con el analisis y
la reflexion colectiva acerca de la necesidad de planificar teniendo en cuenta lo acontecido
socialmente, las especificidades de la escuela y las trayectorias de los grupos de estudiantes.

Invitamos entonces a una lectura critica de este material para la definicion conjunta de
decisiones para la ensefianza de las ciencias sociales, que pongan en dialogo criterios
comunes del trabajo en el area.
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Elaboracion a cargo de Carina Kandel, Evangelina Indelicatto, Luis Gabriel Peche Martin
y Maria Ines Rodriguez Vida.

La planificacion en Ciencias Naturales

La ensefianza de Ciencias Naturales en la escuela primaria muchas veces es un “proble-
ma". Por un lado, porque es un area que suele quedar relegada ante otras consideradas
mas necesarias o primordiales, y por otro, porque involucra distintas disciplinas con ca-
racteristicas particulares y diferentes, lo que obliga a considerar diferentes maneras de
acercarlas al aula. Por estas y muchas otras razones, su ensefianza nos propone desafios
personales y profesionales que debemos enfrentar y resolver, fundamentalmente por-
qgue aprender Ciencias Naturales es un derecho de las nifias y los nifios y es responsabili-
dad del Estado, a través de las escuelas y sus equipos, garantizarlo.

Los contenidos del area se organizan en funcién del conocimiento del entorno natural
y de los procesos que en él se desarrollan. En el segundo ciclo se da continuidad a las
ideas de unidad y diversidad y a las de interaccién y cambio presentadas en los primeros
grados, a la vez que se propone alcanzar niveles mayores de conceptualizacidén respecto
de los contenidos planteados, establecer relaciones entre los fendmenos estudiados y
promover la construccion de nuevas nociones mas proximas a los modelos cientificos.

En nuestro Disefio Curricular (2004) se propone que los alumnos...

Tengan oportunidad de contactarse con adecuadas aproximaciones a distintos aspectos
del conocimiento cientifico, que incluyan no solamente una introduccién adecuada a los
puntos de vista de la ciencia y de sus explicaciones; sino también, se propone la ensefian-
za de los modos de conocer propios de las ciencias naturales que hacen referencia a las
maneras particulares de las ciencias de indagar el mundo natural y de encontrar explica-
ciones a los fenébmenos.

Podemos agregar que...

También se espera que sean capaces de interpretar informacion relativa al impacto de la
cienciay la tecnologia sobre la sociedad y el ambiente y, por Ultimo, que puedan compren-
der el caracter historico, social y colectivo del conocimiento cientifico... (Doc. N°7).

En funcién de estos propositos y estas metas educativas... ;qué ciencia ensefiar en la es-
cuela? ;de qué manera abordar la ensefianza de las ciencias naturales para que nuestras
alumnas y nuestros alumnos comprendan los modos de produccion de la ciencia? ;qué
tipo de actividades proponer para que las y los estudiantes comiencen a construir cono-
cimientos cientificos que les permitan dar cuenta de los fendmenos del mundo natural?
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Del mismo modo en que el conocimiento cientifico se construye a partir de la resolu-
cién problemas, en la escuela resulta imprescindible proponer preguntas o problemas
significativos para los nifios y las nifias, con el objeto de promover su avance desde la
perspectiva cientifica. En este sentido, toda secuencia de ensefianza deberia partir de
un problema, teniendo presente que problematizar consiste en desafiar las ideas de los
alumnos, poniendo en evidencia que cuentan con algunas herramientas para abordarlo,
aunque no sean suficientes para resolver el problema. En palabras de Pitman (2012):

Lo que se pretende al plantear un problema es promover la activacién de los saberes que
los alumnos tienen acerca de la tematica en cuestion, dar lugar a que surjan interrogan-
tes, se generen debates en el sentido de lo que se espera que aprendan, y despertar un
interés genuino por saber mas sobre ese tema. Asi, los intercambios de saberes entre las/
os alumnas/os y con el/la docente, a propoésito de dar respuesta al problema, asi como la
enunciacion de los “cabos que queden sueltos” sera lo que dé sentido a la realizacién de
las actividades que siguen, a avanzar en la secuencia. A lo largo de la secuencia se iran
planteando nuevos problemas, pero estos siempre estaran estrechamente relacionados
con el del inicio.

En el contexto de pandemia que aun nos atraviesa, resulta necesario volver sobre la
planificacion de cada grado y del ciclo en su totalidad para acordar al interior de la
institucion, tanto los contenidos irrenunciables, como la progresion ofrecida en tér-
minos de autonomia en el trabajo con los modos de conocer. Es importante también
revisar las propuestas de ensefianza con una perspectiva mas inclusiva y global, para
atender al compromiso de retomar, sin reiterar, lo que los alumnos ya aprendieron y
asi, profundizar y ampliar estos abordajes hasta el fin de la primaria. Por ultimo, cabe
destacar la relevancia de construir acuerdos acerca de los criterios de evaluacion en el
area, cuidando la diversidad de trayectorias escolares, asi como, sostener la caja hora-
ria del area asignada en cada grado y conocer los recursos disponibles en la escuela 'y
su comunidad.

En estos ultimos afios, transcurridos con una combinacion de escenarios de ensefianza
presencial y remota, contamos con una diversidad de propuestas de ensefianza: secuen-
cias didacticas, planes de clase, propuestas editoriales, plataformas y sus aplicaciones.
Sin embargo, estas propuestas no siempre se ajustan al enfoque del area, ni retoman los
contenidos priorizados. Es por ello que, en este momento de anticipacién y planificacién,
vale la pena detenernos a revisar los criterios que nos permitirdn establecer una hoja de
ruta para el trabajo durante el afio.

Sobre las estrategias y componentes
de la planificacidon en Ciencias Naturales

Las y los docentes disponen de una diversidad de documentos y de publicaciones que
suelen usar como insumos para planificar sus clases. Aln si deciden implementar una
secuencia elaborada por otros, cada uno hace su propia interpretacion, realiza recortes,
la enriquece. Cuando un docente disefia una secuencia anticipa la ensefianza, plasma en
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palabras un recorrido posible para llevar adelante con su grupo de alumnos y alumnas,
en su escuela, considerando las diversas variables que delimitan cada situacion de en-
seflanza: el uso del espacio y del tiempo, sus propias intervenciones, las consignas que
realizaran los alumnos y su registro, la organizacion de la clase, entre otras. Disefiar es,
entonces, imaginar cada situacion de ensefianza que se propone poner en accion, de
acuerdo con su propia experiencia, orientada por los propdsitos que se planted.

Secuencias de enseflanza de Ciencias Naturales

Compartimos una serie de enlaces les permitiran acceder a bancos de secuencias de ensefianza del
area desarrolladas especialmente para el nivel primario en el marco del disefio curricular vigente.

Escuela de Maestros Ciencias entre todxs Contenedor Escolar Digital
Materiales de Ciencias Naturales Equipo de Ciencias Naturales Ciencias Naturales - Nivel Primario
https://bit.ly/3F5Tglq Direccién de Educacion Primaria GCBA Ministerio de Educacion GCBA
https://bit.ly/3eZ8m7W https://bit.ly/3F5kOh0

Ahora bien, ensefiar Ciencias Naturales implica poner en juego una diversidad de con-
ceptos de la ciencia en versiones escolarizadas y al mismo tiempo, una adecuacion de los
procedimientos y actitudes con los que, las y los profesionales cientificos, construyen y
validan tales conceptos. Se trata de los modos de conocer, definidos en el Disefio Curri-
cular de la CABA como el “conjunto de procedimientos y actitudes privilegiados por las
ciencias naturales para acercarnos al conocimiento de los fendmenos que estas ciencias
estudian (2004, p. 183).

El aprendizaje de estos contenidos no es espontaneo y por la tanto demanda de la in-
tervencion docente y de una progresion en su ensefianza a lo largo de la escolaridad.
En este sentido, sera necesario planificar especificamente como problematizar e inter-
venir durante el desarrollo de las clases, con el propésito de favorecer el aprendizaje
de estos contenidos, haciendo hincapié en unos y otros segun las secuencias que se
pongan en juego.

A continuacion, incluimos dos cuadros para la planificacion del area. El primero resume
la distribucion y progresién de los conceptos desarrollados para cada uno de los bloques
del area, propuesto en el disefio curricular vigente (p. 202). En el segundo recuadro se
listan de manera sintética los modos de conocer.
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Progresion de los conceptos a lo largo del segundo ciclo. Cuadro sintético.

CUARTO

QUINTO

SEXTO

SEPTIMO

Los materiales, la
electricidad y el mag-
netismo

Conductores de la elec-
tricidad.

Electrizacién por con-
tacto.

Los materiales y el
calor

Termdmetro.
Equilibrio térmico.
Cambios de estado.

Los materiales y el

Interacciones entre los
materiales

Mezclas y soluciones.
El agua.

Los métodos de sepa-
racién

Interacciones entre los
materiales

Transformaciones qui-
micas.

Materiales particula-
res: Los biomateriales

v | Magnetismo. A (*%)
o & sonido ]
< . s Transformaciones de los
= i La vibraciéon como fuen- alimentos
w | Los materialesy el te de sonido. :
Z | calor e . Conservacioén de alimen-
s La propagacion del soni-
Conductores del calor e ; tos.
8 : do en distintos medios
- Sonidos graves, agudos,
Materiales particula- fuertesy débiles.
res: Metales (*)
Propiedades de los
metales.
Obtencion, transfor-
maciény uso de los
metales.
La diversidad de los La diversidad de los Diversidad ambiental Nutricién.
seres vivos seres vivos y Diversidad biolégica Las funciones de nutri-
iy .z . . (***) .z
La clasificacién de los Organismos unicelulares cion.
seres vivos y multicelulares. Relaciones entre los se- La nutricién en el orga-
v | Los microorganismos: un | El microscopio. res vivosy el ambiente. nismo humano.
g tipo particular de seres Relaciones de los seres
S | vivos. . . vivos entre si. .
a La diversidad en la ) ) Reproduccion y desa-
w nutricién Cambios ambientales y rrollo
[ : ;
4 . cambios en las especies. L
& | Reproducciény desa- Importancia de los ) p Funcién biolégica de la
g | rrollo alimentos. zsﬁg'gpejs;’r‘;‘ggvas reproduccién. La repro-
o] . ) ) o
Formas de desarrolloen | ¢ biomaterialesy su g ducciéon humana.
animales. reconocimiento. Diversidad de formas de
El desarrollo en los La obtencién de ali- reproduccion.
vegetales. mentos en animales y La nocion de especie.
plantas.
o | Las fuerzas El movimiento.
= . . L .
z Diversidad de fuerzas. Descripcion espacial
S | Los efectos de las fuer- (trayectoria) y temporal
S | zas. (rapidez, aceleracién,
(o) o, . frenado)
s | Aplicacién de varias o )
> | fuerzas. Rglathldad del movi-
ﬁ Nocion de rozamiento miento con el punto de
[ ’ observacion.
w
=)
'8
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Las galaxias, Telescopios
Movimientos aparentes y satélites artificiales.
de las estrellas.

La Tierra La Tierra. Cambios alo El Universo
Estructura de la Tierra. largo de su historia El Sistema Solar.
Longitudes caracteris- Los restos fésiles. Las estaciones.

2 ticas. Las fases de la Luna.

& Magnitudes caracteris- | | o5 eclipses

> . . i ’

5 El cielo visto desde la ticas

=} Tierra.

|

i La Luna, satélite de la El Universo

< Tierra.

o

I

w

f

<

—

El Sistema Solar.

Movimientos de los
planetas.

(*) Se sugiere que para la ensefianza se articulen los contenidos de este subbloque con los de “Los materiales y la
electricidad” y “Los materiales y el calor”.

(**) Se sugiere que para la ensefianza, se articulen los contenidos de este subbloque con los de “Nutricion”.

(***) Se sugiere que la ensefianza de los contenidos de este bloque se articulen con los contenidos sobre la Tierra del
bloque “La Tierray el Universo.”

Estudiar en Ciencias Naturales requiere comprender cdmo se construye el conocimiento
cientifico. Al mismo tiempo que nifias y nifios se contactan con las diferentes explicacio-
nes sobre los fendmenos del entorno natural, es preciso que conozcan cuales son los
modos de conocer mas pertinentes para indagar acerca de dichos fendbmenos.

Formulacidn de: anticipaciones, preguntas, conjeturas, hipotesis, explicaciones.
Intercambios de: puntos de vista, argumentos, participacion en debates.

Comunicacién: oral y escrita de las propias ideas, sistematizacion de informacion
para comunicarla a otros.

Busqueda de informacion: en textos seleccionados por el docente, en textos selec-
cionados por los propios alumnos, mediante observaciones, exploraciones, disefio de
experimentos, analisis de experimentos realizados por otros, a través de instrumentos
y simuladores, salidas de campo organizadas por el docente o por los alumnos.

Lectura e interpretacion de: textos, imagenes, videos, graficos, cuadros de datos,
textos de divulgacion cientifica, articulos periodisticos de actualidad, casos historicos.

Registro y organizacion de la informacidén: con instrumentos aportados por el
docente, mediante dibujos, con instrumentos apropiados disefiados por los alum-
nos (cuadros, tablas comparativas, esquemas, dibujos).

Construccién colectiva del conocimiento: Compromiso, cooperacién y distribu-
cion del trabajo.

Como se menciono anteriormente, la estrategia didactica por excelencia que tracciona la
ensefianza en el area de Ciencias Naturales es la “Resolucion de problemas” (RP).
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La RP atraviesa la ensefianza de todos los modos de conocer, y permite:
* Identificar las ideas previas / concepciones de los alumnos.

* Ayudarles a construir nuevos conocimientos.

+ Adquirir habilidades de distinto rango cognitivo, como la elaboracién de hipote-
sis, el disefio de experimentos, estrategias de comunicacion, etcétera.

« Promover actitudes positivas hacia la ciencia y actitudes cientificas. Identificar
aspectos relativos a la naturaleza de la ciencia.

* Promover estrategias metacognitivas orientadas a la autorregulacion de los
aprendizajes.

* Acercar los ambitos de conocimiento cientifico y cotidiano, capacitando para
resolver situaciones problematicas.

* Evaluar los aprendizajes.

Meinardi (2010); Camacho Gonzélez y Quintanilla Gatica (2008); Jiménez Aleixandre
y Crujeiras Pérez (2012); e Hinojosa y Sanmarti (2016).

Durante el ASPO, en la complejidad cambiante y urgente de la tarea, nos encontramos
con relatos de colegas que sugirieron la lectura de textos o visionado de videos, con es-
casas preguntas significativas o problemas desde el area que dieran sentido a su analisis;
también, el desarrollo de actividades aisladas, desdibujandose el enfoque del area y la
formacion de estrategias de pensamiento cientifico. Fue muy dificil ensefar y aprender
durante ese periodo. Todas y todos hicimos lo que nos fue posible.

Ahora bien, ¢a qué nos referimos cuando hablamos de problemas desde la perspectiva
didactica? Segun Pozo (1994):

Una situacion solo puede ser concebida como un problema en la medida que existe un
reconocimiento de ella como tal y en la medida en que no dispongamos de procedimien-
tos de tipo automatico que nos permitan solucionarla de forma mas o menos inmediata,
sino que requieren de algun modo un proceso de reflexién o toma de decisiones sobre
la secuencia de pasos a seguir.

Pero, cualquier pregunta o situacién problematica... ;es un verdadero problema? ;Cuan
problematico puede ser un problema? Depende del sujeto que se enfrenta a él. Si domi-
na todos los conceptos y procedimientos necesarios, se encontrara frente a un ejercicio;
mientras que, si los desconoce, tendra un verdadero problema (Garret, 1988). En esta
linea, Dumas-Carré y Larchen, (citados en Ofiorbe, 2003) plantean que ciertas situacio-
nes problematicas requieren Unicamente del reconocimiento y repeticién de saberes. En
cambio, los problemas de construccién son aquellos que el sujeto no puede vincular con
algo conocido y requieren del conocimiento de ciertos conceptos y procesos para cons-
truir una estrategia de resolucion.
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A modo de sintesis, podemos establecer algunas caracteristicas asociadas a los

verdaderos problemas, tales como:
* Son situaciones abiertas, que aceptan multiples formas de arribar a una solu-
cién: no pretenden la mera aplicacion de un procedimiento rutinario.

* Son novedosos, estimulan la curiosidad.

* Pueden abordarse mediante los saberes, esquemas y conocimientos que po-
seen las y los estudiantes, pero no son suficientes para resolverlos.

+ Deben promover situaciones de busqueda de informacién y originar la formu-
lacién de nuevas explicaciones.

El diseiio de situaciones de ensenanza
y el acompanamiento de las trayectorias
escolares

Para dar respuesta a la diversidad de aprendizajes que portan los estudiantes en
cada grado, habra que desplegar un repertorio de situaciones problematicas que con-
templen también una variedad en los modos de ensefiar. Organizar el trabajo en el
aula con secuencias de ensefanza (entendiendo a éstas como un conjunto de ac-
tividades vinculadas entre si con propdsitos didacticos comunes y que se realiza en
momentos sucesivos), permite que, durante un tiempo relativamente prolongado, el
alumnado tenga variadas y multiples oportunidades de acercarse a un recorte.
Las sucesivas situaciones didacticas pensadas con un mismo propésito brindan la
oportunidad de aproximarse a los contenidos que se desarrollan en varios momentos
y por caminos diversos, y posibilitan un aumento progresivo en la complejidad de las
tareas. Por esto, en el disefio de las secuencias didacticas, resulta importante prever
momentos de recapitulacion de lo ensefiado y lo aprendido anteriormente, de modo
gue los alumnos puedan tener presente el sentido de las actividades, asi como la po-
sibilidad de relacionar los contenidos.

Resulta central que docentes y estudiantes compartan el sentido de las tareas que van
a desarrollar juntos. Compartir la finalidad de las propuestas didacticas es brindar a los
nifios la oportunidad de ser participes del recorrido que transitan: de anticiparse, cues-
tionarse, volver sobre lo realizado para resignificarlo, revisar sus propios desempefios,
buscar nuevas alternativas y, de esta forma, autorregular su propio aprendizaje. Esto ul-
timo resulta fundamental si de lo que se trata es de promover cada vez mayores niveles
de autonomia y la formacion de estudiantes.

Considerando la diversidad de trayectorias, sera necesario conocer cual es el punto de
partida de los alumnos y disefiar aquellas estrategias que les permitan avanzar gradual-
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mente. Sabemos que las aulas son heterogéneas y que los estudiantes tienen distintos
puntos de partida, no se enfrentan con el mismo bagaje y de la misma forma a los con-
tenidos que deben aprender. Todos los nifios y nifias tienen capacidades, intereses, ne-
cesidades, ritmos, motivaciones y experiencias diferentes que mediatizan su proceso de
aprendizaje. Entonces, ;qué debemos tener en cuenta para que nuestras intervenciones
logren construir las ideas basicas definidas por el disefio curricular para el area de Cien-
cias Naturales?

En primer lugar, para planificar estas intervenciones, debemos conocer los puntos de
partiday las particularidades de cada estudiante. Para ello podemos recurrir a las memo-
rias didacticas de afios anteriores y a los datos que tengamos sobre sus trayectorias es-
colares. Toda esta informacidn, junto con las evaluaciones que vamos haciendo a lo largo
del afio, nos permite profundizar nuestro conocimiento acerca de las caracteristicas del
grupo, y también sobre sus individualidades.

En base a esta informacion podremos diversificar, entre otras:

« las formas en que se agrupan los nifios para realizar una tarea;
* las consignas de la actividad;
* los recursos con los que trabajaran (textos, videos, imagenes, etcétera);

* los objetivos de aprendizaje y sus alcances, definiendo niveles de desempefio mini-
mos a los cuales todos y todas deberian poder acceder;

* nuestras intervenciones durante el desarrollo de la actividad.

La toma de decisiones para atender
a la diversidad: un caso para analizar

Veamos como ejemplo una actividad extraida de una secuencia para 6.0 grado sobre
los seres vivos del pasado. La actividad elegida se ubica hacia el final de la secuencia'y
se centra en la construccion de un texto sobre el concepto de fosil que dé cuenta de los
aprendizajes logrados a lo largo de toda la secuencia.

Los seres vivos del pasado

i

Secuencia didactica para 6.° grado
https://bit.ly/33q0cCW

[=] A =]

Es importante considerar que los alumnos pueden tener puntos de partida muy distintos
segun su dominio del tema y de la escritura, en particular de la escritura de textos expo-
sitivos. A su vez, debe tenerse en cuenta que se trata de un texto con un fin particular y
con caracteristicas propias, y dependiendo de las situaciones atravesadas previamente
en cada grado, es posible que algunos grupos de estudiantes no estén habituados a es-
cribir este tipo de textos.
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La tarea propuesta involucra una compleja relacion entre practicas vinculadas con la lec-
turay la escritura y contenidos conceptuales propios del area, lo que le confiere una ele-
vada demanda cognitiva. Algunos estudiantes necesitaran del andamiaje del maestro o la
maestra quien, durante la tarea, intervendra oportunamente para orientar la produccién
del texto. También pueden organizarse grupos pequefios o parejas, heterogéneos, en
los cuales los alumnos con mayor dominio de estrategias para la produccidn textual van
regulando la tarea con el acompafiamiento del docente.

Estas u otras diferencias en el punto de partida en lo que hace a los contenidos concep-
tuales, a los modos de conocer, o al proceso de textualizacién, deberian ser consideradas
y podrian dar lugar a la diferenciacién de alcances del contenido o al ajuste de los objeti-
vos de aprendizaje.

El objetivo de la actividad es que los estudiantes puedan elaborar un texto que dé cuen-
ta de los aprendizajes logrados a lo largo de toda la secuencia. En actividades anteriores,
los estudiantes estuvieron explorando un blog, entonces, una posible consigna para
trabajar seria:

(Qué les parece si nosotros también hacemos una entrada para el blog de la escuela? La
idea es que podamos compartir con los chicos y chicas de 6° grado de otra escuela un tex-
to sobre lo que aprendimos sobre los fésiles, su importancia para la ciencia y los procesos
que intervienen en su formacion.

En esta instancia se sugiere que el docente proponga la discusién sobre el formato que
tendra el blog y la extension del texto a incluir. Para ayudar a la elaboracion del material,
se ofreceran textos base, a partir de los cuales se producira el nuevo, y se podra compar-
tir con compafieros de otra escuela.

Esta sera una excelente oportunidad para discutir y consensuar con los estudiantes el
propésito del texto, teniendo en cuenta a los destinatarios, que son también estudiantes
de 6.° grado. Es importante reflexionar acerca de que se trata de un texto para comunicar
a otros lo aprendido, y no de un texto escrito para uno mismo, por ejemplo, como recurso
de estudio del tema. Se espera que en forma conjunta estudiantes y docente, puedan dis-
cutir y consensuar qué informacion tendria que tener el material; qué datos se incluiran,
gué conceptos y qué tipo de recursos: imagenes, videos, animaciones etcétera.

Dependiendo de las trayectorias y posibilidades de los alumnos, se podria considerar en-
tregarles distintos textos base. Por ejemplo, pueden ser textos de diferente extension o
de diferente grado de complejidad en cuanto a su estructura, a los conceptos abordados,
a la cantidad de veces referidas, al vocabulario especifico involucrado, etcétera. También
podemos tomar decisiones respecto de las situaciones de lectura a promover: lectura
inicial a través del docente y posteriores relecturas a cargo de los estudiantes o una lec-
tura de los estudiantes por si mismos seguida de una discusién posterior que ponga en
didlogo y oriente las interpretaciones individuales.
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Para definir qué conviene tomar de un texto base, primero hay que poder comprender
el texto. La lectura anticipada y acompafiada por intervenciones especificas del docente
puede ayudar a que aquellos estudiantes con mayores dificultades para acceder al conte-
nido se posicionen desde otro lugar al haber tenido un acercamiento previo al contenido.
Es importante que el docente, durante estas actividades de lectura anticipada, ayude a
los chicos y chicas a establecer relaciones entre lo que dice el texto y sus conocimientos
(que han construido a lo largo de las actividades anteriores de la secuencia), a jerarquizar
las ideas, y a clarificar las palabras que no se entienden.

Por otro lado, debemos considerar que la produccién textual se aprende en la practica,
construyendo un plan de texto, escribiendo, revisando y reescribiendo, con la guia del o
la docente. No se reduce a seguir un procedimiento simple, sino que involucra la toma de
decisiones y una serie de practicas diferentes. Sera necesario considerar las diferentes
experiencias previas de los estudiantes en la elaboracién de textos expositivos, particu-
larmente en relacion con el nivel de complejidad y extension de los textos solicitados.

El trabajo con el procesador de texto para la elaboracion del material puede ser una
herramienta eficiente, ya que presenta entre otras ventajas, la posibilidad de revisar la
propia produccidn e incorporar citas y aportes. Permite una cantidad mayor de reescritu-
rasy correcciones sin tener que reescribir el texto completo, con lo cual las revisiones no
se convierten en si mismas en un obstaculo. También facilita la escritura de documentos
colaborativos, tanto cuando el trabajo grupal es virtual como presencial.

Se sugiere que los estudiantes vayan elaborando escrituras provisorias que puedan ser
revisadasy corregidas en funcion de las ideas previamente acordadas, de manera de pro-
ducir textos cada vez mas completos. Considerando la heterogeneidad, podemos presen-
tar distintas consignas para elaborar esas escrituras provisorias, que requieran de distin-
tos niveles de aproximacién al texto y manejo de la informacién. Por ejemplo, un grupo
podria listar los conceptos del texto que consideran indispensables para la construccion
del nuevo material a escribir, otro podria buscar frases textuales que tengan informacién
importante, y a otro, se le facilitaria directamente el listado o punteo para que puedan
focalizar mejor su lectura del texto base. Finalmente, los textos individuales o grupales
podrian ser revisados y enriquecidos con el aporte de otros compafieros, de manera de
hacer una evaluacion conjunta orientada a favorecer la produccion de escritos cada vez
mas complejos, por parte de estudiantes cada vez mas autbnomas y autbnomos.

Otra cuestion a considerar es la lectura de las imagenes presentes en los textos base, que
no constituyen una mera ilustracion, sino que incorporan significados y representaciones
al contenido del texto, complementandolo. En el caso del texto sugerido en la secuencia,
por ejemplo, se encuentra la siguiente imagen que tiene un alto grado de complejidad.
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Muerte y acumulacién Descomposicién Enterramiento
del caddver o cadaveres de las partes blandas y fosilizacion

oo

Se trata de una situacién que aparen-
ta serreal pero estd modelizada, y esta
modelizacién implica una serie de ope-
raciones mentales complejas como la
simplificacién, la idealizacion, etcétera.
Alli se representan algunos elementos
del proceso de fosilizacién (pero no to-
dos) y del proceso de estratificacion.
Para interpretarla se debe compren-
der que ésta representa un proceso a
través de una sucesion de estados que
aparecen en un orden temporal, que
es necesario inferir.

Comprender que se trata de una
idealizacion y que dificilmente ocurra
de esta manera en la realidad, reque-
rira acompafiamiento del docente.
Posteriormente, a partir del trabajo
con la lectura de imagenes, es po-
sible proponer, para la elaboracién
textual, la incorporacion de image-
nes, esquemas, organizadores grafi-
cos o una infografia.

En el marco del plan de formacion continuay situada para el nivel primario de la CABA, los
y las invitamos a continuar revisando aquellas practicas docentes en el drea que hacen ala
formacién de estudiantes de Ciencias Naturales atendiendo al cuidado de sus trayectorias
escolares. Mas aun, en la complejidad y desigualdad que la pandemia que atravesamos
reveld. Esperamos que las estrategias, los recursos y las reflexiones que compartimos en
este espacio, les resulten valiosas para fortalecer su formacion profesional.
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