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Queridas/os docentes

Con mucha alegria comenzamos un nuevo afio escolar juntos. Aprovecho esta oportuni-
dad para saludarlos afectuosamente en nombre de la Direccién General de Escuela de
Maestros.

Para nosotros la formacion docente continua y el desarrollo profesional docente son una
prioridad fundamental para lograr los objetivos de mejora y transformaciéon que nos pro-
ponemos hacia la construccion de una educacioén de calidad.

Les propongo que este encuentro sea un disparador para que sigamos fortaleciendo los
aprendizajes y las practicas de ensefianza a través del trabajo colectivo, con la finalidad
de contribuir a alcanzar los mejores resultados en nuestros estudiantes.

Es importante que en esta instancia de reflexion pongamos el foco en planificar el reco-
rrido anual de manera conjunta, teniendo en cuenta las lecciones que la pandemia nos
ha ensefiado y recuperando la memoria didactica de lo transitado el afio pasado.

Esperamos que estas jornadas sean una experiencia para enriquecer su formacion per-
sonal y profesional.

e ——

—_—

Ma. Noelia Carmona Martinez
Directora General Escuela de Maestros
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Presentacion

Nos encontramos nuevamente convocados a compartir un espacio de trabajo conjunto
entre maestras y maestros. En esta oportunidad hemos considerado necesario abordar
una tarea propia del inicio del afio, la planificacién, que asume nuevos y particulares
sentidos en el contexto que nos toca, considerando las dificultades atravesadas para el
sostén regular de la actividad escolar en 2020 y 2021. Si siempre es pertinente plantear el
trabajo de planificacion como una tarea colectiva que requiere un dialogo entre colegas,
la situacién actual potencia ese requerimiento y nos invita a construir espacios compar-
tidos de reflexion y analisis.

Sin animo de repetirnos, podemos recuperar algunos de los sentidos de la planificacién
que fueron planteados en esta misma situacion alla por 2020. En aquella oportunidad,
invitamos a pensar en la planificacion como una hipétesis de trabajo que permite
establecer una hoja de ruta, que imprime direccionalidad a las acciones y conserva
flexibilidad para realizar ajustes. También recuperamos los sentidos de la planificacién
como produccidn escrita que encarna un acto social y atiende una funcién de registro
y comunicacién, asi como una funcién epistémica para quien escribe y, mediante ese
acto, plasmay redefine su pensamiento. Asimismo, abordamos la planificacion como una
tarea colectiva, institucional, que permite enmarcar el trabajo en cada grado, en el pa-
norama mas amplio del ciclo. Hoy, podemos destacar la vigencia plena de estos planteos,
y a la vez considerar las significaciones que adquieren en el marco del pensar la actividad
educativa luego de dos afios de pandemia.

Las preguntas por los propositos y las estrategias de ensefianza, la distribucién del
tiempo -siempre escaso-, los objetivos, la progresion de los aprendizajes, la evalua-
cién, asumen nuevas connotaciones. Pocas veces hemos estado tan interpelados por la
urgencia de atender lo prioritario, de determinar aquello que no puede faltar de ningun
modo'’, de intercambiar con colegas y establecer acuerdos para, colectivamente, dar
respuesta a una situacion inédita sin perder en el camino el foco en la ensefianza y en
los aprendizajes.

Resituar la reflexion sobre la planificacion anual nos permite abrir estas y otras pregun-
tas en un trabajo de disefio proyectivo destinado a estructurar el recorrido a transitar
en 2022 junto a nuestros alumnos y alumnas, a nuestros colegas. Un disefio que nos
va a desafiar a la construccién de caminos de ensefianza y de aprendizaje que admitan
multiples diversificaciones a fin de poder adaptarse a la heterogeneidad de las situacio-

' Coll y Martin (2006) introducen, respecto de los aprendizajes basicos y las decisiones a tomar en la seleccién, una
interesante distincién entre lo bdsico imprescindible y 1o bdsico deseable. Lo bdsico imprescindible remite, justamente, a
aquellos “aprendizajes que , en caso de no haberse llevado a cabo al término de la educacion basica, condicionan o de-
terminan negativamente el desarrollo personal y social del alumnado afectado, comprometen su proyecto de vida futuro
y lo sitlan en una situacion de claro riesgo de exclusién social” (p. 8). Se trata de aprendizajes cuyo logro, por fuera de la
escuela, presenta grandes dificultades.



nes escolares, de las y los estudiantes, y particularmente, a la diversidad en los grados
de consolidacién de sus aprendizajes previos. Podriamos decir que, si las aulas siempre
han sido y seran heterogéneas y que esto es un rasgo inherente a la actividad educativa
escolar, hoy este rasgo se ve agudizado porque, como bien sabemos, la pandemia ha
acentuado las desigualdades.

Sin pretension de exhaustividad, en esta breve apertura nos vamos a detener en ciertos
aspectos que hacen al proceso de armado de la planificacion.

En primer término, recuperar la idea de que planificar es un acto de decision, es el mo-
mento de la anticipacidn, de definiciéon de las coordenadas que seguiremos a lo largo
del afio; asumiendo que, como con una hoja de ruta, los desvios, las vueltas atras, las
redefiniciones de ciertos destinos o de los caminos para llegar a ellos, son parte de la
travesia. Planificar la ensefianza no debiera ser un acto meramente formal o burocratico.
Tomarse tiempo para decidir qué y de qué manera se va a trabajar es indispensable en Ia
tarea docente. En este esfuerzo de anticipacion, el trabajo con el Disefio Curricular ocupa
un lugar central. Mas alla de que el Disefio sea un material de consulta permanente, es en
el inicio del afio el momento en que podemos detenernos mas pausadamente a analizar
los contenidos, los objetivos y las propuestas, establecer prioridades y definir balances
que se expresaran en la planificacion anual.

Para continuar, la planificacién requiere asentarse sobre un conocimiento previo de las
experiencias transitadas por las alumnas y los alumnos. Recuperar la memoria didacti-
ca del trabajo desarrollado el afio anterior es una actividad valiosa a la hora de iniciar la
tarea: es central lo que pueda aportar el, o la docente que estuvo a cargo del grupo. En
la particular situacion que estamos atravesando, la planificacion que elaboremos debera
asumir que aun cuando el Disefio Curricular plantee ciertos contenidos para cada grado,
la ensefianza habra, necesariamente, de partir de las experiencias sostenidas por el gru-
po. Y, comenzado el afio, el conocimiento cercano de alumnas y alumnos, junto con un
diagndstico mas preciso de sus aprendizajes, nos permitira ir ajustando el recorrido. Asi,
luego de dos afios de actividad escolar con interrupciones, es altamente esperable que,
en algunas areas, para abordar la ensefianza de determinados contenidos debamos
reponer otros imprescindibles, propios de grados anteriores, cuyo aprendizaje se
manifiesta incipiente, poco consolidado, o bien que, directamente, no fueron trabajados.

Y, como mencionamos al inicio, al planificar se construye un camino que se programa
y se transita junto con otros y otras colegas. No se trata de un acto solitario, o no de-
beria serlo. Por una parte, porque la mayoria de los saberes y las practicas que los nifios
y nifias deben aprender en la escuela primaria, se elaboran en un periodo de tiempo
que abarca muchos afios. Es importante aunar criterios para establecer esa progresion
de la ensefianza en los diferentes grados, de modo de no repetir, si no es necesario, y
no dejar afuera, tampoco, contenidos centrales. Por otra parte, la planificacién no es un
acto solitario porque la conformacion de equipos docentes cobra significativa relevancia
para la diversificacion de la ensefianza. Atender a la heterogeneidad exige flexibilidad y
movilidad en los agrupamientos, un repertorio variado y oportuno de intervenciones,
actividades compartidas entre nifios y nifias de diversos grados, y una mirada de ciclo



que supere la idea del grado como horizonte. Por ultimo, la planificacion constituye una
herramienta de comunicaciéon de las decisiones didacticas que se han tomado, y esto po-
sibilita la continuidad del trabajo en el caso de que otro docente tenga que hacerse cargo
de ese grupo. Tenemos asi tres potentes razones para superar visiones individualistas de
la planificacién.

¢Qué mas comentar sobre la planificacion? Aqui nos interesa destacar la prevision del
uso del tiempo. En un parrafo anterior mencionamos que el tiempo es un recurso es-
caso. Justamente, por su caracter finito y limitado, una adecuada planificacién impone
la definicién de su distribucion, aunque fuera en modo tentativo. Tenemos, en tal senti-
do, que establecer una doble previsién: por una parte la distribucion del tiempo sema-
nal, ;cuanto tiempo de la semana destinaremos a cada area para poder dar lugar a un
tratamiento que contemple a todas?; por otra, la distribucién anual, ;cuantas semanas
abarcara este proyecto? Omitir la distribucion semanal puede impedir establecer una
adecuada distribucion del tiempo del afio y llevarnos a proponernos metas imposibles.
Cabe recordar que una adecuada planificacion es aquella que es factible de ser llevada
adelante, con sus ajustes y adaptaciones. Por supuesto que la decision de la distribucion
semanal del tiempo didactico de cada area no puede ser una decisién individual; son los
y las docentes, junto con las coordinaciones de ciclo, quienes acuerdan la cantidad y orga-
nizacion del tiempo en funcién de los contenidos, cuidando una distribucion semanal con
intervalos que permitan retomar actividades de una misma area, en la misma semana.

En los apartados siguientes se abordara el tratamiento de la planificacion en el particu-
lar marco de la ensefianza de cada una de las areas del curriculum para el primer ciclo:
Practicas del Lenguaje, Matematica y Conocimiento del Mundo. Esperamos contribuir con
la tarea de planificar el afio desde una perspectiva didactica que acentua la mirada sobre
las trayectorias educativas y la efectiva inclusion en el particular momento que nos atra-
viesa y demanda.

iMuy buen comienzo del ciclo lectivo!

Coll, C. y Martin, E. (2006) Vigencia del debate curricular. Aprendizajes basicos, competencias y estandares. Il Reunion del
Comité Intergubernamental del Proyecto Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (PRELAC). Santiago de Chi-
le. 11-13 de mayo de 2006. Documento no publicado. URL: http://www.ub.edu/grintie [Consulta: 16/12/21]



PRACTICAS DEL LENGUAJE

Elaboracion a cargo de Silvia Lobello y Flavia Caldani.

La planificacion en Practicas del Lenguaje

Como sefialamos en la presentacion, la planificacién en cualquiera de sus niveles es una
hipdtesis de trabajo que imprime direccionalidad a las acciones y es lo suficientemen-
te flexible para realizar ajustes. Como produccion escrita tiene una funcién de registro
(como una escritura para si mismo) pero también, de comunicacion entre pares y supe-
riores. Su elaboracion tiene una dimensién colectiva e institucional, ademas de indivi-
dual, en la medida en que se tejen acuerdos al interior del ciclo sobre las oportunidades
de aprendizaje que se ofreceran a los nifios y las nifias.

La planificacién de Practicas del Lenguaje articula los contenidos del area con las moda-
lidades organizativas, las situaciones fundamentales y los propdsitos comunicativos y
didacticos a partir de ciertos criterios.

Los diferentes niveles de planificacion (anual; de secuencia / proyecto / actividad habi-
tual; de periodo breve) implican la toma de decisiones en diferentes aspectos. Mientras
que en una planificacién anual se incluye una enunciacion general de los proyectos, se-
cuencias, actividades habituales y su distribucién a lo largo del afio; en el momento de
planificar una secuencia o un proyecto se tomaran decisiones mas puntuales sobre la
organizacién de la clase, y en la de periodo mas breve, sobre la diversificacién de activi-
dades e intervenciones.

Como el objeto de ensefianza del area son las practicas sociales del lenguaje, los conteni-
dos que se ponen en juego en este ciclo son las practicas de lectura, escritura y oralidad,
el sistema de escrituray la reflexion sobre el lenguaje escrito y la ortografia.

Las diferentes modalidades organizativas

Estas diferentes modalidades permiten distribuir el tiempo didactico de manera flexible
y desarrollar los contenidos del area.

* Los proyectos, que articulan la lectura, la escritura y la oralidad, estan orientados
hacia la elaboracion de un producto que tendra un destinatario. La presencia de
destinatarios y de propdsitos comunicativos inmediatos y conocidos por los alum-
nos desde el inicio, hacen que la lectura y la escritura cobren para ellos el sentido
gue estas practicas tienen fuera de la escuela. Es decir que los proyectos logran
conjugar propdésitos didacticos valiosos con propdésitos comunicativos. En las proxi-
mas paginas, encontraran un ejemplo de un proyecto en el ambito literario: la pro-
duccion de una galeria de personajes.
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Las secuencias no tienen un producto final, su duraciéon es mas acotada que la de
un proyecto. Pueden centrarse tanto en el desarrollo de la lectura y la escritura,
como en la reflexion y sistematizacion de contenidos gramaticales u ortograficos.
Por ejemplo, en el material Estudiar y Aprender en 2.° grado (2021), se presenta una
secuencia de lectura y escritura de seguimiento de una autora (Beatrix Potter); en
Aportes para el desarrollo curricular. Prdcticas del Lenguaje, tercer grado (2019), se de-
sarrollan varias secuencias para la sistematizacion de contenidos de ortografia lite-
ral del ciclo.

Las actividades habituales tienen una frecuencia diaria, semanal o quincenal a lo
largo de todo el afio escolar. Pueden incluir situaciones de lectura y/o escritura. La
lectura semanal de cuentos, de poemas o de una novela por capitulos, o el trabajo
con los nombres, son ejemplos de actividades habituales de lectura. Entre las de es-
critura, podemos mencionar algunas tales como: registrar la informacion que se va
recogiendo sobre un tema de estudio, elaborar agendas, distribuir tareas, etcétera.

Situaciones didacticas fundamentales

en

el aprendizaje de la lectura y la escritura

Las actividades que proponemos a los nifios y las nifias para que aprendan a leer y escri-
bir se organizan en torno a cuatro situaciones didacticas fundamentales que constituyen
oportunidades de aprendizaje para que avancen en sus posibilidades de producir e inter-
pretar textos desde el inicio de la escolaridad.

LOS NINOS Y LAS NINAS LOS NINOS Y LAS NINAS
LEEN ESCRIBEN
A través del docente. A través del docente.
Por si mismos. Por si mismos.

Cada una de estas situaciones ofrece oportunidades de participar en diferentes practicas
de lectura y escritura y de apropiarse de diferentes contenidos.

En las situaciones en las que los nifios leen o escriben a través del docente, los contenidos
gue se ponen en primer plano son las practicas del lector / escritor y focalizan aspectos
del lenguaje escrito. La lectura mediada permite acceder a obras, géneros y autores que
los alumnos aun no podrian leer autbnomamente. La escritura mediada privilegia su par-
ticipacién en el proceso de escritura: la planificacion del texto que se va a producir, las
decisiones que se toman durante la textualizacidny la revision del escrito. Las situaciones
mediadas de lectura y escritura posicionan a los alumnos como participantes activos de
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una practica, a cargo de algunos quehaceres del lector / escritor y espectadores de otros,
ejercidos por alguien mas experto (el docente). A medida que avanzan como lectores y
escritores, irdn ganando autonomia y tomando a su cargo ciertas practicas que inicial-
mente llevaban a cabo con su docente; por ejemplo, podran planificar un texto que van a
escribir, revisar por si mismos algunos aspectos de su escrito o sostener la lectura por pe-
riodos mas extensos. Pero la autonomia como lector y escritor puede adquirirse gracias
a haber participado primero en situaciones mediadas que ponen en accion quehaceres
con el propésito didactico de que los nifios puedan apropiarse de ellos.

En las situaciones en las que los alumnos leen o escriben por si mismos, en un primer
momento el foco esta puesto en el sistema de escritura. La escritura por si mismos hace
posible que pongan en juego sus diferentes conceptualizaciones sobre el sistema y que
las confronten con las de sus compafieros, pero ademas, que el docente intervenga para
favorecer avances en la apropiacion del sistema alfabético. Al escribir por si mismos, los
nifios y las nifias progresivamente podran considerar tanto el lenguaje que se escribe
como el sistema de escritura. La lectura por si mismos, en ciertas condiciones didacticas,
ofrece la oportunidad de que elaboren estrategias lectoras, es decir, que realicen anti-
cipaciones en base al contexto y a sus conocimientos del tema, el autor, el género, para
luego verificarlas o rechazarlas tomando en cuenta los indicios provistos por el texto y, de
ese modo, construir sentidos. En la medida en que estas situaciones se frecuenten, nifios
y nifias podran leer por si mismos de manera cada vez mas auténoma.

¢Qué criterios tener en cuenta en la elaboracion
de las planificaciones?

La formacién de los alumnos como lectores y escritores requiere que haya continuidad
en las propuestas de trabajo. Leer y escribir con asiduidad a lo largo de la escolaridad
crea las condiciones para que el aprendizaje de estas practicas, de los contenidos linguis-
ticos y del sistema de escritura involucrados sea posible. Asi, si sostenemos a lo largo del
ciclo propuestas de lectura frecuente de textos variados, podran avanzar como lectores
y lectoras. Del mismo modo, la escritura frecuente de textos del ambito literario, de estu-
dio, instruccionales, etcétera, permite el progresivo dominio de las practicas de escritura.

El criterio de continuidad no refiere a la asiduidad, sino a progresion. Los textos que se
leen y se escriben, se van complejizando a lo largo del ciclo; progresivamente el docente
delega en los nifios algunas practicas de lectura y escritura que en un principio fueron
mediadas para que las ejerzan por si mismos de manera cada vez mas autbnoma, y vayan
apareciendo nuevos desafios como lectores y escritores a medida que se aborden nue-
vos textos, géneros y autores.

Esta continuidad y progresion implica también la alternancia de las cuatro situaciones
descriptas mas arriba, de modo que a lo largo de una secuencia o un proyecto, se inclu-
yan tanto situaciones de lectura y escritura mediada como por si mismos; ya que como
hemos mencionado en el apartado de las situaciones fundamentales, cada una de ellas
focaliza en diferentes contenidos.
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La diversidad alude tanto a la variedad de textos que se leen y escriben a lo largo de un
ano, a los propositos que se persiguen al leer o escribir determinados textos, a los de-
safios de lectura y escritura que implica cada propuesta, como a las distintas maneras
de organizar la clase durante la lectura y la escritura (colectiva, en pequefios grupos o
individual) y a la diversificacién de intervenciones en la clase para tomar en cuenta los
diferentes grados de avance de los alumnos. Por ejemplo, en Aportes para el desarrollo
curricular. Practicas del Lenguaje, primer grado (2019), se presenta un ejemplo de planifica-
cion anual en la que puede apreciarse la variedad de situaciones y textos: situaciones de
lectura y escritura cotidianas vinculadas con el ambiente alfabetizador, renarracién por
escrito de un cuento conocido, leer y escribir en relacion con contenidos de otra area,
produccion de micros de radio sobre temas variados. En las proximas paginas, tanto en el
desarrollo del proyecto Seguir a un personaje, como en la planificacion de periodo breve,
van a encontrar ejemplos de diversas maneras de organizar la clase y de agrupar a los
alumnos para la lectura y la escritura, de ofrecer actividades diferentes en el marco de
la misma situacion, o de diversas intervenciones, adecuadas a los conocimientos de los
alumnos y alumnas.

¢A partir de qué insumos planificar?

Los criterios que planteamos en el apartado anterior, cada afio, se ponen en juego para
elaborar una planificacién en funcion del grupo con el que vamos a trabajar y de las par-
ticularidades que el contexto presenta. Un conjunto de materiales e informaciones se
vuelven relevantes a la hora de tomar estas decisiones concretas para cada ciclo lectivo.
En este listado retomamos conceptos sefialados en la introduccién general, desde la es-
pecificidad de nuestra area y ciclo.

Materiales
* Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Primer ciclo, Practicas del Lenguaje (2019),
con sus correspondientes aportes para cada grado y las sugerencias de recorridos
de lectura.

* Progresiones de los Aprendizajes. Prdcticas del Lenguaje. Primer ciclo (2018).

+ Materiales disponibles para cada estudiante (como los tomos de Estudiar y Aprender,
o los libros de los que hay un ejemplar por alumno).

* Libros y otros materiales disponibles en la biblioteca institucional y de aula.
* Modelos de planificaciones y de propuestas de aula desarrolladas por distintos

programas y dependencias ministeriales como los incluidos en los materiales Entre
Maestros (EMA).
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Informacion

Para que la planificacién sea pensada desde la importancia de acercar la ensefianza al
aprendizaje y de diversificar las intervenciones para que todos y todas avancen, es nece-
sario considerar:

La trayectoria grupal

* Enrelacién con la lectura, resulta imprescindible conocer los recorridos transitados
por el grupo, asi como las situaciones en las que los textos fueron leidos: qué mate-
riales se abordaron a través de la lectura del docente, qué propuestas de lectura de
los alumnos por si mismos se sostuvieron, cdmo se desarrollaron los intercambios
entre lectores, cuales de todas estas situaciones fueron mas intensamente trabaja-
das, y cuales, de manera mas esporadica.

+ Con respecto a la escritura, siempre es clave diferenciar el trabajo en torno al len-
guaje que se escribe, del focalizado en el sistema de escritura. Sobre este ultimo,
sera importante conocer si el grupo esta habituado a la organizacion de la tarea de
manera diversificada, a las discusiones en pequefios grupos para resolver cobmo
escribir una palabra o revisarla, y al uso del ambiente alfabetizador. Asimismo, con
quienes ya escriben de manera alfabética, conocer si se avanzé con la reflexidon
sobre cuestiones ortograficas. Si hablamos del lenguaje escrito, en cambio, la in-
formacion debe girar en torno a los textos que se escribieron (por ejemplo, rena-
rraciones, descripciones de personajes para una galeria, escrituras de invencion a
partir de textos leidos); cuales se produjeron de manera colectiva por dictado al
docente y qué textos, aunque mas acotados, por si mismos; la frecuencia en que
las propuestas se llevaron a cabo y cuan familiarizado se encuentra el grupo con el
proceso de escritura (¢estd habituado a planificar?, ¢y a revisar los textos?). En relacion
con la reflexién, si se avanzd sobre algunas categorias de los textos en particular.

La enumeracidn anterior puede servir como clave de lectura de la memoria didactica o,
en caso de no contar con ese instrumento, como orientacion sobre qué consultar a los
docentes que tuvieron el grupo a cargo y a la coordinacion, o qué buscar en las planifi-
caciones de afios anteriores. Pero también funciona a la manera de recordatorio de los
“irrenunciables” a la hora de pensar en los contenidos para este ciclo lectivo.

Mas alla de lo que se pueda reconstruir en relacién con la trayectoria grupal, también
sugerimos implementar, durante las primeras semanas de clase, algunas situaciones que
posibiliten conocer como los nifios se han apropiado de algunas practicas. Por ejemplo, a
partir de un texto leido en 2021, o en el marco de la primera secuencia o proyecto, reali-
zar un intercambio entre lectores para observar si vuelven a los textos para sostener sus
interpretaciones, si pueden reparar en recursos literarios, si logran realizar inferencias o
se limitan a una lectura literal. En relacion con la produccion de textos, llevar a cabo una
situacion de escritura colectiva por dictado al docente para registrar qué manejo tienen
del proceso de escritura y como resuelven la variedad de problemas que presenta la
composicion de un texto.
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En el caso de 1.¢"grado, mas alla de la informacién que pueda llegar desde el nivel inicial,
las primeras semanas de clase son el momento oportuno para conversar con el grupo
sobre textos leidos, hacer un intercambio entre lectores y observar si estan habituados
a utilizar informacién del ambiente alfabetizador (como los carteles con sus nombres o
el calendario) o si son capaces de escribir por si mismos (no sélo de copiar), aunque la
escritura sea no convencional.

Los puntos de partida de cada estudiante

La informacion sobre el grupo debe ponerse en dialogo con la que corresponde a cada
nifio y nifia, ya que conocer los puntos de partida es fundamental para planificar la ense-
flanza atendiendo a la diversidad. Si se cuenta con tomas de escrituras del afio anterior,
es clave consultarlas para ver el progreso realizado y continuar el registro.

* En todas las aulas del primer ciclo es necesario indagar el nivel de conceptualizacion
del sistema de escritura en que se encuentra cada nifio, salvo si se cuenta con infor-
macion que indique que todo el grupo ya tiene escritura alfabética. Para ello se pue-
de recurrir a las actividades planteadas en el material Progresiones de los Aprendizajes
o construir otras equivalentes en el marco de las propuestas que se implementen
en el comienzo de las clases. Por ejemplo, la toma de escritura podria construirse a
partir de un listado de personajes que apareceran en los cuentos que se van a leer
(cuidando que la seleccion de palabras cumpla con las condiciones planteadas en
Progresiones...); o la indagacion sobre estrategias de lectura con quienes todavia no
leen de manera convencional, con un conjunto de titulos de cuentos que van a for-
mar parte del recorrido a transitar, o del realizado el afio anterior.

* A partir de 2.° grado, es importante también relevar cuestiones relativas al lenguaje
escrito. Podemos recurrir a un texto muy trabajado en el ciclo 2021, o al primero
gue se aborde este afio para proponer alguna situacion de escritura de un texto
breve y de resolucién de consignas de lectura.

Instrumentos para relevar puntos de partida

Aqui pueden consultar ejemplos variados de instrumentos

para relevar el punto de partida (Archivo PDF).
https://bit.ly/3pYXYmW

¢Como planificar teniendo en cuenta la diversidad?

Como venimos sefialando, contar con informacién sobre la trayectoria grupal e individual
nos permite planificar la ensefianza considerando los puntos de partida y diversificando
las propuestas cada vez que resulte adecuado. Las planificaciones de secuencias, pro-
yectos y actividades habituales, por un lado, y las planificaciones de periodo breve (una o
dos semanas), por otro, son los instrumentos adecuados para plasmar estas decisiones.
A continuacién, veremos algunos ejemplos.
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Ejemplo de proyecto: seguir a un personaje literario
Hoja de ruta

Son habituales los itinerarios de lectura en torno a personajes literarios como brujas,
dragones, lobos, monstruos, ogros, etcétera. En esta hoja de ruta vamos a mostrar un
posible recorrido, que puede funcionar como esquema general de un proyecto adecuado
a cualquier grado de primer ciclo, sefialando en qué situaciones se vuelve particularmen-
te importante diversificar las propuestas. En algunos casos, lo que se diversifica es la
actividad y, en otros, la intervencion.

Producto final

Galeria de ... (textos descriptivos elaborados a partir de la caracterizacién del persona-
je en cada texto del itinerario y, si se quisiese, incluyendo también nuevos personajes
creados por el grupo). Se pueden combinar textos producidos de manera colectiva por
dictado al docente con otros escritos por los nifios por si mismos, de manera individual o
en pequefnos grupos (parejas o trios).

Duracion aproximada: Tres meses (dos veces por semana).
Etapas previstas

A. Presentacién del proyecto. Breve presentacion del tema. Explicacion del producto a
realizar y destinatarios. Agenda del proyecto con etapasy lecturas.

B. Lectura de cuentosy escrituras en torno a lo leido.
* Lectura a través del docente de cuentos con el personaje literario elegido e inter-
cambio entre lectores.

Intervencion diversificada: con aquellos nifios a los que les resulta mds complejo
seguir la lectura a través del docente o participar en los intercambios, es recomen-
dable anticiparles la lectura del cuento (sobre todo, con los primeros textos que se
lean). Puede ser en el marco de un grupo flexible, como el de promocion acompa-
fiada. De esta manera, contardn con mds herramientas para participar luego en
la actividad colectiva.

* Lectura de las nifias y nifios por si mismos.
Actividades de relectura con consignas diversificadas. Por ejemplo:

Para quienes todavia no leen de manera convencional: localizacién en el texto de
nombres de personajes, de didlogos o de pasajes que se conocen de memoria.

Para quienes ya leen de manera convencional: relectura para localizar caracteris-
ticas del personaje.
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Actividades de lectura extensiva con intervencion diversificada: mesa de libros.
Se propone al grupo explorar los libros, y de manera individual o en parejas, se-
leccionar alguno para luego comentar con los compafieros las caracteristicas del
personaje literario que aparecen en el texto elegido.

Quienes leen de manera convencional podrdn abordar el texto seleccionado de
manera auténoma.

Con quienes todavia no lo hacen, el docente puede ofrecer leerles un fragmento
que elijan, solicitar la lectura del titulo e intervenir si es necesario ajustar la in-
terpretacion, sefialar un fragmento acotado para que busquen alli el nombre del
personaje y caracteristicas.

Escrituras intermedias de las nifias y nifilos por si mismos.

Actividades con consignas diversificadas. Por ejemplo:
Para quienes todavia estdn alejados de la escritura alfabética: listados de perso-
najes y caracteristicas, rotulado de imdgenes, epigrafes, breves caracterizaciones

a partir de los textos leidos.

Para quienes producen escrituras cercanas a la alfabeticidad: fichaje de las caracteris-
ticas de los personajes, renarraciones de fragmentos, descripciones de los personajes.

Escrituras intermedias colectivas.

Elaboracién de cuadro comparativo entre los personajes de los distintos relatos
(con categorias que permitan diferenciar subtemas en las descripciones).

Listado de modos de decir (palabras y frases propias del lenguaje literario) en los
textos leidos, que sirvan para describir a los personajes.

Escritura de las descripciones.
Escritura colectiva por dictado al docente.

Planificacion: uso del cuadro comparativo para establecer los subtemas y la in-
formacion a incluir.

Elaboracion de la primera version.

Revision colectiva: chequeo del contenido y organizacion contrastando con el
cuadro comparativo, identificacion de problemas de cohesién y busqueda de so-
luciones (reiteraciones innecesarias de palabras, separacion de subtemas con
puntuacion, inclusion de conectores), inclusién de frases y palabras propias del
lenguaje literario.
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Segun la trayectoria del grupo en relacion con la escritura de textos, resultard
oportuno, o no, producir varias descripciones de manera colectiva por dictado al
docente antes de plantear la situacion de escritura por si mismos. Con el mismo
criterio, se seleccionaran los aspectos del texto a profundizar a través de situacio-
nes de reflexion sobre el lenguaje.

* Escritura individual o en pequefios grupos de otra descripcion.

En los agrupamientos, debe considerarse que los nifios que todavia no escriben
alfabéticamente, trabajen junto a los que ya lo hacen, para que se hagan cargo
de la textualizacion.

Revisiones con consignas diferenciadas:

Con quienes produjeron descripciones con problemas de contenido y organiza-
cion: focalizacion en la revision de este aspecto del texto con apoyo del cuadro
comparativo (funciona como planificacion).

Con quienes produjeron descripciones completas y organizadas: seleccion de la/s
categoria/s del texto a revisar (problemas de cohesion como la reiteracion innece-
saria de palabras, seleccion léxica, conexion).

Se pueden diversificar las estrategias de revision: seleccionar textos para ser re-
visados colectivamente y otros de manera autbnoma, a partir de los sefialamien-
tos del docente, o cruzada (se intercambian las producciones para que entre pa-
res se aporten ideas en relacién con posibles mejoras en aspectos del texto que
hacen al lenguaje escrito).

C. Elaboracion del producto final y presentacién a destinatarios.

Segun el formato que se elija (instalacién, libro, presentacion digital): exploracién
de modelos, decisiones colectivas sobre la estructura, edicion y presentacion.

Ejemplo de planificacion de periodo breve

Este ejemplo de planificacion corresponde a una semana dentro del primer mes de clase
de un aula de 1.° grado. Muestra la alternancia entre actividades habituales con los nom-
bres, la biblioteca y un proyecto de juegos (que culmina con la elaboracién de un catalo-
go de reglamentos). Hemos destacado aquellas situaciones en las que resulta necesario
realizar diversificaciones.
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Lunes (40 minutos)

Actividad habitual con los nombres: pasar lista.

Actividades diferenciadas: agrupamientos por niveles cercanos de conceptualizacion
del sistema de escritura.

* Para quienes aun no escriben su nombre de memoria: identificar dentro de
un numero acotado de carteles el propio nombrey copiarlo en la cartelera de
presentes del dia. En parejas, revisar de manera conjunta ambas escrituras.

* Para quienes tienen en cuenta pocos indices para interpretar las escrituras:
en una lista acotada, reconocer quiénes estan presentes y distribuirse para
copiar los nombres en la cartelera. Se trata de listas de 4 o 5 nombres muy
diferenciados (por extensién y letras que los componen) y el docente indica
quiénes son (deben reconocer “cual es cual” para identificar los presentes).
Nivel Il. Progresiones de los Aprendizajes. Lectura (p. 24)

* Para quienes tienen en cuenta mas indices cuantitativos y cualitativos: mis-
ma actividad, pero con lista mas extensa (6 a 8), que incluye nombres de ex-
tension similar, con inicios semejantes, partes iguales, nombres compuestos.
Nivel IlI.

+ Para quienes leen de manera convencional: con la lista completa del grado,
sefalar presentesy ausentes. Luego, confrontar cémo lo hicierony finalmen-
te, revisar como quedd la cartelera de presentes completada por los demas
grupos. Nivel IV.

Martes (40 minutos)

Proyecto Juegos: rondas de sorteo con nUmeros y personajes.

Actividades diferenciadas: agrupamientos por niveles cercanos de conceptualizacion
del sistema de escritura (se trabaja a partir de una ronda de sorteo que ya se conoce
de memoria).

* Para quienes aun no tienen en cuenta indices para interpretar las escrituras:
localizar en la copia de la ronda todas las veces que aparece el nUmero repe-
tido. Conversar en qué se fijaron para encontrarlo. Nivel I.

* Para quienes tienen en cuenta pocos indices: localizar el nombre del perso-
naje en la ronda y el numero que rima con el nombre. Conversar en qué se
fijaron para encontrarlo. Nivel Il.
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+ Para quienes tienen en cuenta mas indices cuantitativos y cualitativos: unir
con flechas la ronda de sorteo con el personaje nombrado (se incluye la me-
morizada y otras dos rondas nuevas). Conversar en qué se fijaron para resol-
ver la actividad. Nivel Ill.

+ Para quienes leen de manera convencional: leer nuevas rondas y aprender-
las de memoria para ensefarlas al resto del grupo. Nivel IV.

Miércoles (80 minutos)

Biblioteca: préstamo domiciliario y lectura a través del docente.
Las mismas actividades para el grupo total.

Los nifios y las nifias exploran una mesa de libros y seleccionan el que se quieren
llevar en préstamo. Conversacion sobre los criterios de eleccion. Se entrega la fi-
cha del libro para que completen su nombre.

Lectura a través del docente de un cuento que compone la agenda de lectura. Espacio
de intercambio entre lectores con preguntas planificadas. Registro en los cuadernos:
todos copian el titulo del cuento leido, escriben como pueden la lista de personajes,
quienes quieran pueden comentar un fragmento que les haya gustado (en otra clase
se revisara como se escibieron los nombres de los personajes para una situacion de
reflexion sobre el sistema agrupados por niveles de conceptualizacion cercanos).

Viernes (80 minutos)

Proyecto Juegos: presentacion de un nuevo juego y realizacion.
La misma actividad para el grupo total.

Lectura a través del docente del reglamento del nuevo juego (escrito en un afiche).
Intercambios para identificar las partes del reglamento.

Actividades diferenciadas: agrupamientos por niveles cercanos de conceptualizacion
del sistema de escritura.

Cada grupo juega con la version del Tutti frutti indicada.

Se pegan las hojas con las resoluciones en los cuadernos (se retomaran las escritu-
ras para realizar situaciones de reflexion sobre el sistema: ver préximo apartado).
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Ejemplos de actividades e intervenciones diversificadas

Retomamos la Ultima propuesta presentada en la planificacion de periodo breve para
ejemplificar como se pueden anticipar e implementar clases de manera diversificada,
tanto en lo que refiere a las actividades, como a las intervenciones. En este caso, se trata
de una situacion de juego que involucra la escritura de los nifios por si mismos y, poste-
riormente, la reflexion sobre las producciones, con el propésito de intervenir de manera
especifica segun los diferentes niveles de conceptualizacion del sistema de escritura, de
manera tal de promover avances hacia la alfabeticidad. Es valida para cualquier grado de
primer ciclo, utilizando las opciones que sean necesarias, como se indica a continuacion.

La propuesta es jugar a variantes del Tutti frutti que resultan adecuadas para nifios y
nifias que se encuentran en diferentes niveles, porque les presentan desafios que pue-
den abordary, a su vez, plantean problemas que permiten reflexionar, en una segunda
instancia, sobre las producciones. Para la diversificacion de propuestas, tomamos esta
clasificacion propuesta en Progresiones de los aprendizajes (2018), combinando la descrip-
cion de niveles (p. 69), y las claves de correccion de las tomas de escritura (p. 83).

Correlacion con las claves

Descripcion del nivel de correccién
Nivel I: Produce escrituras que C.2. Grafismos primitivos o escri-
todavia no se relacionan con la turas indiferenciadas.
sonoridad.

C.1. Escrituras diferenciadas.

Nivel Il: Escribe de manera silabi- B.3. Escrituras silabicas con valor
ca, silabico-alfabética o cuasi-al- sonoro convencional en su mayofia.
fabética, usando la mayor parte

de las letras con su valor sonoro B.2. Escrituras silabico-alfabéticas.

convencional.
B.1. Escrituras cuasi-alfabéticas.

Nivel Ill: Produce escrituras A. Escrituras alfabéticas con va-
alfabéticas. lor sonoro convencional, aunque
(Para esta actividad no se con- no respeten las convenciones
sidera la segmentacion léxica ortograficas.

porque el juego no lo requiere)
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Situacion de escritura durante el juego

* Variante para quienes producen escrituras que no se relacionan con la sonoridad
(Nivel I): la consigna consiste en completar la grilla considerando las referencias te-
maticas, como muestra el ejemplo extraido de Leer y escribir con juegos y canciones
(2021, p. 48), sin la variable de la letra inicial.

. | s | = -
@ w o == h‘ p
FRUTAS ANIMALES COMIDAS UTILES

* Variante para quienes producen escrituras silabicas o silabico-alfabéticas (Nivel I,
B.3 y B.2): se utiliza la misma grilla pero, al igual que en el juego tradicional, se in-
dica la letra a considerar. La particularidad es que resulta suficiente que la palabra
contenga la letra (no es necesario que comience con ella).

* Variante para quienes producen escrituras cuasi-alfabéticas o alfabéticas (Nivel Il
B.1 en adelante): se juega de manera tradicional (la palabra debe comenzar con la
letra indicada). Se pueden agregar mas categorias a la grilla.

Situacion de reflexion sobre la escritura después del juego

Enumeramos a continuacién uno o dos ejemplos de intervenciones especificas para los
diferentes niveles, que pueden utilizarse para proponer la revision de algunas palabras
del juego, discutiendo al interior de cada grupo. Pueden consultarse otras intervenciones
en los siguientes materiales de la jurisdiccion: Progresiones de los Aprendizajes. Prdcticas del
Lenguaje. Primer ciclo (2018, pp. 108-122); Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Primer
ciclo. Practicas del Lenguaje (2019, pp. 47-51); y Leer y escribir con juegos y canciones (2021).

+ Para quienes producen escrituras indiferenciadas: solicitar que revisen si usaron
letras, remitiendo al ambiente alfabetizador, y que busquen maneras de diferenciar
las escrituras entre si. Sefialar que lean, marcando con el dedo, “cémo va diciendo”,
y que si la escritura qued6 muy larga, que la acorten.

+ Para quienes producen escrituras diferenciadas: solicitar que identifiquen alguna de
las palabras escritas que, al decirla, “suene larga” y otra, “corta”; y que revisen si una la
escribieron con mas letras que la otra. Pedir que busquen si alguna de las palabras es-
critas, al decirla, empieza o termina igual que su nombre y revisar si colocaron esa letra.
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* Para quienes producen escrituras silabicas: seleccionar alguna de las palabras, pedir
qgue en el grupo piensen otras que empiezan igual (por ejemplo, si quisieron escribir
“camisa” y dice AlA, solicitar oralmente que digan otras que empiecen con “ca”), que
busquen si en el ambiente alfabetizador hay alguna disponible, y ofrecerles mas en
una lista. Por ultimo, revisar “cuales se usan para ese pedacito” que se dice igual en to-
das, y que revisen si pusieron las mismas letras o tienen que agregar o cambiar alguna.

* Para quienes producen escrituras silabico-alfabéticas: seleccionar alguna de las pa-
labras para focalizar la revision en una silaba simple que esté incompleta (por ej.,
CAMIA por “camisa”). Solicitar la lectura detenida para probar si identifican “cual fal-
ta” (mostrando una silaba por vez), o proponer la misma estrategia de revision que
en el caso anterior (otras palabras en las que suene “el pedacito SA”). Otra opcion:
ofrecer todas las letras que forman la palabra y que deban ordenarlas.

« Para quienes producen escrituras cuasi-alfabéticas: seleccionar alguna de las
palabras para revisar una silaba compleja que esté incompleta (por ejemplo,
FUTILLA), y ofrecer todas las letras para que las ordenen. Otra opcion: ofrecer dis-
tintas combinaciones para esa silaba (FUR, FURU, FRU) y que elijan la correcta, o
palabras (FURIA 'y FRUTA) para pensar como cual de las dos empieza.

* Para quienes producen escrituras alfabéticas: seleccionar alguna de las palabras que
tenga un error ortografico en relacién con normas vinculadas a la posicion de las
letras (por ejemplo, el uso de R o RR). Recurrir al ambiente alfabetizador para consul-
tar palabras seguras o la regla correspondiente, si ya se trabajo, o abrir la reflexion
con ese grupo para empezar a pensar sobre el tema (cuando va Ry cuando RR).

Esperamos haber aportado, a través de las propuestas y ejemplos compartidos, algunas
herramientas que enriquezcan la reflexién al interior de los equipos docentes a la hora
de planificar la tarea en Practicas del Lenguaje.

Bibliografia
* Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
Aportes para el desarrollo curricular: Practicas del Lenguaje, primer grado. -1a ed.

- Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacién e Innovacién, 2019.

Aportes para el desarrollo curricular: Practicas del Lenguaje, tercer grado. -1a ed.-
Ciudad Autbnoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacién e Innovacién, 2019.
Disefio Curricular para la Escuela Primaria: Primer ciclo, Practicas del Lenguaje. -12
ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacién e Innovacion, 2019.
Estudiar y aprender: en 2do grado: tomo 2 / 1a edicion para el alumno - Ciudad Au-
tédnoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacién, 2021.

Leer y escribir con juegos y canciones. -1a ed.- Ciudad Autonoma de Buenos Aires:
Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, 2021.

Progresiones de los aprendizajes: Practicas del Lenguaje: Primer ciclo / Ana Maria
Kaufman; Flavia Caldani[et al.]. - 1° ed. para el profesor - Ciudad Autbnoma de Buenos
Aires: Ministerio de Educacion, 2018.
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MATEMATICA

Elaboracion a cargo de Paola Tarasow y Eliana Tiesi.

La planificacidon anual en Matematica

Tal como se plantea al comienzo de este material, planificar implica un proceso de antici-
pacion, es una hipotesis de trabajo que se ira ajustando a medida que transcurra el afio.
Sin duda alguna, el tiempo que se dedique a la planificacién anual ayudara a organizar
mejor los meses siguientes. Por supuesto que, en el devenir del afio, se iran realizan-
do ajustes deteniéndose mas o menos de lo previsto en algunos contenidos, agregando
otros, etcétera.

La mayoria de los conceptos matematicos que los nifios y las nifias deben aprender en la
escuela primaria, se elaboran en un periodo de tiempo que abarca muchos afios, comple-
jizandose a lo largo de la escolaridad. Es importante, entonces, realizar acuerdos institu-
cionales a la hora de armar las planificaciones anuales. Por ejemplo, sera necesario aunar
criterios para decidir qué sentidos de cada operacién se aprenderan en los diferentes
grados o con qué profundidad (qué sentidos de la suma y resta o de la multiplicacién
y la division, se trabajaran en cada grado, en qué rango numérico, presentados de qué
forma...), qué recorte de la serie numeérica se tratara de afianzar en cada grado y cual se
trabajara de modo exploratorio, qué contextos se utilizaran para iniciarse en el analisis
del valor posicional (el dinero, los juegos de punteria, la calculadora). Estos acuerdos
permitirdn no repetir contenidos si no es necesario; tampoco dejar afuera aquellos que
resulten centrales y que no se han abordado en afios anteriores.

En este contexto tan particular, se hace aun mas necesario tomar en cuenta lo que pudo
0 no ser trabajado estos dos ultimos afios, lo que se pudo trabajar con todo el grupoy lo
gue so6lo se abordo con un subgrupo.

Les proponemos, para esta primera planificacion que se hace en febrero, algunas pre-
guntas que podrian orientar su elaboracion.

¢Qué contenidos trabajaron mis alumnos y mis alumnas el afio pasado? O sea, ;qué tipos
de problemas de suma y resta, o de multiplicacion y division, resolvieron? ;Qué calculos
se sistematizaron? ;Qué contextos se abordaron para trabajar el valor posicional? ;Qué
escalas se propusieron? ;Cuales no pudieron ser abordados en estos dos afios de pande-
mia, y por eso es necesario incluirlos? ;Qué contenidos se trabajaron los afios anteriores,
pero sin el alcance necesario, y entonces se deberan profundizar? ;Cuales de esos conte-
nidos se pueden recuperar en el trabajo de este nuevo afio?

¢Por cual de esos contenidos es conveniente empezar? ;Cuanto tiempo voy a dedicar a

cada tema, o sea, qué contenidos voy a priorizar? ;Cudles se van a trabajar mas de una
vez en el afio? Por ejemplo, ¢se trabajara la resta en diferentes momentos del afio? ;Se
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retomara el trabajo de numeracion después de mitad de afio? ;Qué contenidos seran
imprescindibles abordar? A partir tanto de la informacion que nos dio el docente del afio
pasado, como de las trayectorias escolares de los alumnos, podremos determinar si sera
necesario pensar recorridos diferenciados para distintos grupos del grado.

Por otro lado, podremos preguntarnos por los materiales: ;Qué materiales voy a usar

para cada tema? ;En cuadles libros hay problemas interesantes? ;Hay documentos curricu-
lares que abordan cada uno de los contenidos?

Contenedor digital de Matematica

Existen diferentes materiales que pueden apoyar la elaboracién
de la planificacion anual. Muchos de los editados por el GCABA
estan disponibles en el Contenedor Digital
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/

También deberemos anticipar la distribucién, tanto de aritmética, como de geometria.
¢Como organizaré el trabajo geométrico? ;Se ensefiara en paralelo geometria y aritméti-
ca, se alternara entre ambos, se destinara una semana al mes al trabajo en geometria...?

Quisiéramos sefalar, por otra parte, la importancia del diagnostico. EIl mismo es per-
manente y permite ajustar las planificaciones en funcién de lo que va ocurriendo en las
clases. Es habitual que en algunas escuelas se dedique el primer mes a hacer un diag-
nostico de “todo” lo que saben los alumnos, pero es dificil suponer que en marzo puedan
dar cuenta de todos los conocimientos aprendidos el afio anterior. Ademas, como los
aprendizajes estan en movimiento, sera necesario construir situaciones de trabajo que
permitan hacer un diagnostico, e ir identificando estados de conocimientos para definir
las mejores intervenciones para cada una de las propuestas. Por esto, proponemos que
el primer mes de clase se destine a la ensefianza, y no solo a diagnosticar los conocimien-
tos de los alumnos, al igual que el resto de los meses del afio. En este sentido, ¢cual seria
la utilidad de averiguar al comienzo lo que saben los alumnos sobre algunos contenidos
gue se preve abordar a mitad de afio?

Los sentidos del campo aditivo
vy su planificacion

Les proponemos ahora, para poder abordar la planificacién con una mirada de ciclo,
centrarnos en el analisis de un contenido caracteristico del trabajo en primer ciclo. Nos
detendremos, entonces, en el analisis del trabajo con las operaciones del campo aditivo,
mas especificamente, la ensefianza de la suma y la resta. Cabe recordar que el trabajo
sobre las operaciones abarca tanto la resolucion de problemas que impliquen diferentes
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sentidos como la construccion de diferentes estrategias de calculo (mentales y algoritmi-
cos). Aunque haya momentos en los que se pone el énfasis en la resolucion de problemas
(en la comprension de qué estrategias permite resolver ese problema, en el analisis de
los enunciados, etcétera), y otros en los que se prioriza la construccion de diversas es-
trategias de resolucion (ya sea en la sistematizacion de un repertorio de calculos faciles,
en aprender a usar calculos sencillos en otros mas dificiles, o en la ensefianza de los al-
goritmos, etcétera), no podemos olvidar que son dos asuntos que estan completamente
relacionados en la ensefianza.

Como se plantea en el documento Progresiones de los aprendizajes. Primer ciclo. Matema-
tica (2018):

Estos dos aspectos se abordan de manera simultanea a la hora de programar el trabajo en
el aula. Las estrategias utilizadas por los alumnos se relacionan con el tipo de problema
presentado y no avanzan de manera paralela para cada tipo de situacién. Un nifio puede
utilizar estrategias de calculo mental, apoyandose en calculos que tiene memorizados
para resolver problemas de “quitar” o "agregar”, pero, sin embargo, frente a problemas
mas complejos y menos “transparentes”, como aquellos que ponen en juego la compara-
cion de cantidades para determinar su diferencia, es probable que realice, en las primeras
aproximaciones, procedimientos mas ligados al conteo o sobreconteo. Es necesario, por
eso, un trabajo de ensefianza que avance sobre la relacidon entre problemas y procedi-
mientos de calculo (p. 40).

Entonces, una cuestion central en el trabajo sobre operaciones a lo largo del afio es el
equilibrio entre la resolucion de problemas y el trabajo sobre el calculo. Un desafio con el
gue nos enfrentamos es que, en cada uno de los grados hay que plantear diversos pro-
blemas y al mismo tiempo hay que trabajar con distintas estrategias de calculo, entre las
cuales se incluye el calculo mental y el algoritmo convencional.

Por lo tanto, en la planificacion del trabajo es importante hacer una prevision de como
manejar la relacion entre los problemas que se les plantean a los nifios y las nifias, los
recursos de calculo con los que cuentan para trabajar esos problemas y los recursos de
los que se tienen que ir apropiando.

Teniendo en cuenta lo anterior, les proponemos detenernos en un fragmento del cuadro
de contenidos del DC para el primer ciclo de Matematica (2019, p. 94). Se trata de un
recorte enmarcado en el eje Numeros y operaciones: operaciones con numeros naturales.
Suma y resta. El objetivo es desplegar todo lo que esta condensado, sobre los distintos
sentidos de los problemas, en ese fragmento del DC, para visibilizar las decisiones que los
y las docentes debemos tomar cuando planificamos la ensefianza. Se busca identificar
una posible progresion, que permita pensar las diferencias en cuanto al trabajo en cada
grado relacionadas con los sentidos de la sumay la resta (el tipo de problemas), las estra-
tegias esperadas, el orden de magnitud del campo numeérico, etcétera. Por otra parte, el
analisis que realizaremos podria abonar a pensar intervenciones docentes diversificadas,
que permitan el trabajo con nifios y nifias que estén en distintos momentos del proceso
de aprendizaje.
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Suma y resta. Distintos tipos de problemas

1.%" grado 2.° grado 3.%" grado
Resolucién de problemas de adicién Resolucién de problemas de adicién Resolucién de problemas de
y sustraccion correspondiente a y sustraccion correspondiente a adicién y sustraccion correspondi-
distintos significados: agregar, distintos significados: agregar, ente a distintos significados: agregar,
avanzar, juntar, quitar, separar, avanzar, juntar, quitar, separar, avanzar, juntar, quitar, separar,
comparar, retroceder, a través de comparar, retroceder, a través de comparar, retroceder, a través de
diversos procedimientos (conteo, diversos procedimientos y diversos procedimientos y reconoci-
dibujos, sobreconteo y calculo). reconociendo los calculos que endo y utilizando los calculos que

permiten resolverlos. permiten resolverlos.

Exploracién de problemas de adicién y sustraccién en situaciones correspondientes
a nuevos significados: (busqueda del estado inicial, incégnita en la transformacion,
comparacién de dos estados relativos, etc.) por medio de diferentes estrategias y
posterior comparacion de las mismas.

Si bien analizaremos aqui el cuadro de contenidos propuesto en la pagina 94 del Disefio
Curricular para la Escuela Primaria. Primer ciclo. Matemdtica (2019), recordamos la impor-
tancia de leer este cuadro conjuntamente con el texto que lo precede en este documento.

En principio aparecen en los tres grados los mismos sentidos de la suma y resta (agregar,
avanzar, juntar, quitar, separar, comparar, retroceder), diferenciando, por un lado los pro-
cedimientos esperados (conteo, dibujo, sobreconteo, calculo), pero también las escrituras
(reconociendo los calculos que permiten resolverlos). Se incluyen en segundo y tercer
grado, el trabajo sobre nuevos significados de esas operaciones (busqueda del estado
inicial, incégnita en la transformacion, comparacion de dos estados relativos, etcétera).

Diferentes problemas de suma y resta

Tengamos en cuenta que los problemas se diferencian por: su estructura (el sentido de
la suma o la resta que abordan); el lugar de la incognita; la naturaleza y el tamafio de los
numeros, las magnitudes que intervienen; la formulacién del enunciado; etcétera. Estas
variables didacticas son centrales para considerar cuando se piensa en una ensefianza
gue tenga en cuenta la diversidad de puntos de partida.

No es esperable en cada grado atrapar todos los sentidos de la suma y resta; pero si que,
al completar el primer ciclo, los alumnos hayan tenido la oportunidad de enfrentarse a
una amplia variedad de sentidos. Dado el contexto actual, es posible que en un grado sea
necesario incorporar el tratamiento de problemas que abordan sentidos de las operacio-
nes que tradicionalmente comenzaban a trabajarse en grados anteriores. Sera necesario
entonces un acuerdo institucional que permita establecer una progresién que garantice
no acotarse soélo a algunos tipos de problemas replicados a lo largo de los tres grados, y
a su vez, que evite la ausencia de otros en el ciclo.
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Para elaborar criterios que permitan establecer estos acuerdos, es necesario distinguir
en primer lugar esos distintos significados.

Por un lado, estan los problemas “donde algo cambid”. Son situaciones en las que ocurre
una transformacion (Ei + Tr = Ef). En el DC figuran primero como problemas de agre-
gar y quitar. Hay un estado inicial (una cantidad inicial), ocurre una transformacion (que
puede ser positiva o negativa), y un estado final (una nueva cantidad a la que se llega).
La incdgnita, o sea lo que hay que averiguar, puede estar en el estado final (Maia tenia
7 caramelos y le entregan 5 mads. ;Cudntos tiene ahora?); en el estado inicial (Maia tenia fi-
guritas, le regalaron 5 y ahora tiene 12 ;cudntas tenia al principio?); o en la transformacién
(Maia tiene 7 figuritas, gané algunas en el recreo, ahora tiene 12, ;cudntas gano en el recreo?).
Durante el primer ciclo, desde el inicio de 1.e" grado, se trabajan muchos problemas en
los que una cantidad inicial aumenta o disminuye y se busca averiguar la cantidad final.
Sera importante planificar en 2.° y 3.¢" grado, en la medida en que estemos seguros que
los nifios pueden resolver los primeros sentidos propuestos reconociendo el calculo que
los resuelven, la inclusién de problemas donde se busque averiguar la transformacion
o el estado inicial, tal como lo expresa el cuadro de contenidos del DC que volvemos a
compartir, ahora en detalle.

Exploracién de problemas de adicién y sustraccién en situaciones correspondientes
a nuevos significados: (busqueda del estado inicial, incdgnita en la transformacién,
comparacion de dos estados relativos, etc.) por medio de diferentes estrategias y
posterior comparacion de las mismas.

Los problemas en los que se trata de encontrar el estado inicial resultan mas complejos,
ya que la solucién implica la inversion de la transformacién directa. Si la transformacion
fue positiva (es decir si la coleccion aumento), para averiguar lo que tenia al principio
antes de agregar, tengo que restar Ef - Tr; si la transformacidn es negativa (es decir, la
coleccién disminuyd) para averiguar lo que tenia al principio antes de quitar, tengo que
sumar Ef + Tr. Es decir, que el calculo a realizar es el inverso al tipo de transformacion que
se describe en el problema.

También los nifios podrian no hacer la resta o la suma, e ir probando con un “estado ini-
cial hipotético”; o sea, se puede plantear un cierto estado inicial, aplicarle la transforma-
cién, encontrar un estado final y corregir el inicial en funcién del estado obtenido.

Estas transformaciones pueden estar también en el contexto de un recorrido, por ejem-
plo, en el Juego de la oca. En el DC se plantean como problemas de avanzar y retroceder,
y son posibles de abordar desde 1.¢" grado.

Veamos algunos ejemplos de problemas presentes en documentos curriculares de la
CABA, en los cuales se pone en juego una transformacion:
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Marcos tenia 6 bolitas y gané 6. ;Cuantas tiene ahora?
Problemas con incégnita en el estado final. Numeros para contar y calcular (2019, p. 66).
Preparé 18 alfajores y ahora quedan 6. ;Cuantos alfajores se comieron los chicos en este ratito?

Problemas con incégnita en la transformacion. DC para la escuela primaria. Primer ciclo. Matemdtica (2019, p. 62).

2. Ala semana siguiente Mdnica volvié a salir de compras. Llevaba dinero en su billetera. Gasté $40 en la libreria.
Cuando llegd a su casa le quedaban $10.
¢Cudnto dinero tenia cuando salid de SU CaSa? oo oo

Problemas con incégnita en el estado inicial. Quitar, retroceder, comparar, completar... Propuestas para la
ensefianza de la resta (2015, p. 77).

3. Carina llegd al nimero 55 que tiene prenda, tiene que retroceder y se sacé un 4 en el dado

a- ¢A que nimero llegd?

b- ¢Qué calculo sirve para resolver este problema?

Problemas con incégnita en el estado final. Quitar, retroceder, comparar, completar... (2015, p. 10).

A. Marisa estaba jugando con el tableroy los dados. Estaba en un casillero, sacé un 6 y avanzé al nimero 56,
¢de qué ndmero sali6?

Problema con incégnita en el estado inicial. Quitar, retroceder, comparar, completar... (2015, p. 78).

Hay otras situaciones en las que no hay una transformacion: hay dos (0 mas) cantidades
reunidas formando un total. La incégnita también puede variar, dando lugar a dos tipos
de problemas. Puede estar en una de las partes, o en el total.

Si la incognita esta en el total, es un problema de juntar o reunir (por ejemplo, Nicolds
tiene 8 libros sobre su cama, y 15 sobre el estante. ;Cudntos libros tiene en total?). Este tipo de
problemas se propone abordar desde primer grado. En cambio si la incégnita esta en una
de las medidas o las partes, se trata de un problema de complemento. O sea, se conoce
el total y una de las partes, y hay que calcular la otra parte (por ejemplo, Nicolds tiene 23
libros en su habitacion, 8 sobre la cama y el resto sobre un estante. ;Cudntos libros tiene so-
bre el estante?). Este sentido de la resta es un poco mas complejo para los nifios. No hay
ninguna accion que remita a la resta: ni perder, ni quitar, ni sacar, ni entregar, etcétera.

Como se plantea en el DC...

Los problemas de complemento y diferencia daran lugar a un nuevo sentido de la resta
[..] ..constituyen un objeto de trabajo en segundo y tercer grado. Un problema como el
siguiente: En el quiosco canjean 30 chapitas por un vaso. Tengo 23 chapitas. Me faltan...
es resuelto por la mayoria de los alumnos como la busqueda del término desconocido de
una suma 23 + ... = 30, ya sea contando de 23 a 30 (y contando cuantos se contd), ya sea
utilizando algunos resultados memorizados: 3 + 7 = 10, entonces 20 + 3 + 7 = 30 [...] Por
otro lado, habra que analizar con todos la relacion entre ambos procedimientos: restar [...]
y calcular el complemento [...]J; cdmo es que ambos caminos me permiten hallar la diferen-
cia entre ambos numeros [...] Esta relacién pone de relieve la relacion entre suma y resta.
Ademas de reconocer ambos procedimientos como validos, serd interesante analizar con
todos que no se supone una jerarquia entre ellos, dado que hay casos en los que puede
resultar mas comodo apelar a uno, casos en los que sea mas comodo apelar a otro o casos
donde pueda resultar distinto (2019, pp. 60-61).
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Algunos ejemplos de estos problemas:

Pedro tiene 7 cupones y Tobias 4,
¢Cuantos cupones tienen entre los dos?

g
A
T
T
QLTS
LT
LILTULE
L]
LIS

LUITTIES

Problemas de reunir o juntar cantidades. Nimeros para contar y calcular (2019, p. 71).

3. En 4.° grado hay 20 alumnos. Algunos se quedan a comer en la escuela y otros se van a su casa al mediodia.
Se quedan a comer 15. ;cuantos son los que se van a su casa al mediodia?

Problemas de busqueda del complemento. Aceleracién. Nivelacidn Serie Trayectorias Escolares (2018, p. 64)

En este tipo de problemas, a diferencia de los problemas anteriores, no hay un total, no
hay una cantidad que represente el todo. Hay dos cantidades que se comparan, o sea se
ponen en relacion y se mide esa relacion. Es decir, se cuantifica esa diferencia. Por ejem-
plo: lan y Galo juegan a los bolos. lan tiré 10, y Galo, 8. ;Cudntos bolos mas que Galo tird lan?
La pregunta no es quién tiré mas, sino cuanto mas tird. Esa pregunta suele ser compleja
de comprender para los nifios. Muchas veces responden quién tiré mas, o responden la
cantidad del que tiré mas (por ejemplo, en este caso podrian decir que la respuesta a

¢Cudntos bolos mds que Galo tiré lan?, es «10»). En otros casos, al ser la pregunta ¢cudntos...
mds?, muchos nifios suman ambas cantidades.

Veamos otros dos ejemplos:

3.Julidn gand 600 puntos jugando a la kermesse en la feria del plato. Emilia esta jugando su Ultimo juego. Tiene
400 puntos. ;Cuantos puntos tiene que sacar para tener lo mismo que Julian? 180

T . . . . . . 120 g
2. Patricio mide 180 cm y su amigo Marcos mide 120 cm ;Cuanto tiene que medir el banquito
al que se suba Marcos para alcanzar a Patricio? ﬂ

Quitar, retroceder, comparar, completar... (2019, pp. 54-55)

Pensando entonces en una progresion posible para el trabajo en cada grado, es impor-
tante tener en cuenta que...

Si se considera, por ejemplo, la resta, el primer sentido estara vinculado a quitar, perder,
transformar una coleccién en la que la cantidad disminuye. En primer grado se proponen
también problemas vinculados a desplazamientos en pistas. Los problemas de comple-
mento y diferencia daran lugar a un nuevo sentido de la resta. Pueden iniciarse en primer
grado pero constituyen un objeto de trabajo en segundo y tercer grado. (DC, 2019, p. 60)

Mas abajo, el mismo documento plantea que sera importante, en particular en segundoy
tercer grado, plantear también problemas donde se busque averiguar la transformacion
o el estado inicial. Recordemos que trabajar uno de estos sentidos de la resta no supone
solamente presentar uno o dos problemas. Sera necesario trabajar varias situaciones
que aborden el mismo sentido, variando la forma de presentacion y paulatinamente los
numeros en juego, y analizando las escrituras que se relacionan con esos problemas.
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La complejidad de cada uno de estos problemas por supuesto varia segun el tipo de nime-
ros involucrados, segun si se acompafie o no de dibujos que permitan apoyar la resolucion,
etcétera. Sera necesario pensar en estas variables al planificar la ensefianza, para lograr
coherencia en el trabajo entre los tres grados del primer ciclo, y a la vez, como menciona-
mos antes, seran herramientas que el docente podra usar para diversificar su propuesta.

Por ejemplo, analicemos algunos problemas que implican la busqueda del complemento...

1. En la huerta, Cecilia, junt6é una canasta de manzanas verdes y rojas. Consiguié 12 manzanas para
llenar su canasta. Si 6 son rojas, ;Cuantas verdes junté?

2.]Julidn armo para su cumpleafios un plato de alfajores de chocolate y de dulce de leche para los
invitados. En el plato puso 18 alfajores. Si 8 eran los alfajores de dulce de leche, s;cuantos habia de chocolate?

La ruta entre la ciudad de Neuquén y la ciudad de Viedma es de 650 kildmetros. Un auto salié de Neuquén para ir hacia
Viedma y ya recorri6 400 kildmetros. ;cuadntos kildmetros faltan recorrer para llegar?

o o o

—
h o =k - gik @
v 5

salida 400 km. Viedma, fin del
ya recorridos  recorrido 650 km.

UO_O"
Quitar, retroceder, comparar, completar... (2019, pp. 31, 32, 34)

Los tres problemas abordan el mismo sentido de la resta, sin embargo su complejidad es
bien diferente. El primero se acompafia de un dibujo que, si bien por si solo no resuelve
el problema, permite apoyarse en él para buscar una respuesta. Ademas, sus numeros
son pequefios y apelan a resultados memorizados (recordemos que la suma de iguales
forma parte de los primeros calculos que se proponen sistematizar).

El segundo ya no tiene un dibujo que lo acompafie, pero los numeros involucrados siguen
siendo pequefios, y es posible entonces apoyarse en el conteo (ya sea haciendo dibujos
o usando dedos), o haciendo un sobreconteo desde el 8 hasta el 18.

El Ultimo problema no presenta dibujos y los niumeros involucrados no permiten apoyar-
se en el conteo. Sin embargo, dado que se trata de numeros redondos, es posible que se
pueda resolver buscando cudnto hay que agregar a 400 para llegar a 650, contando de 50
en 50, o agregando primero 200 y luego 50.

Como puede notarse, todos estos problemas abordan el mismo sentido de la resta, la bus-
queda del complemento, pero no es esperable que se resuelvan todos en el mismo grado,
pues requieren tener disponibles para su resolucion, conocimientos bien diferentes.

Por otra parte, resulta interesante mencionar la posibilidad de plantear la resolucion de
problemas que impliquen la busqueda del complemento a partir de una actividad coti-
diana como lo es averiguar la cantidad de ausentes tomando en cuenta la cantidad total
de alumnos del grado, y la cantidad presentes. Segun el grado y la modalidad, sera posi-
ble presentar un trabajo mas sostenido por el docente, o bien, mas auténomo.
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de manera sostenida, y por lo tanto gene-
ra muchas posibilidades de vincularse con
ese problema. El desafio es avanzar a ave-
riguar la cantidad de ausentes sin contar
los nombres, y apoyandose en la cantidad
de presentes y el total. Se trata de una si-
tuacion muy andamiada por la docente en
la que nifios y nifias pueden tener una pri-
mera aproximacion a problemas de bus-
queda del complemento en una situacion
que no requiere el analisis de un enuncia-
do escrito.

Escuela del Escalafén C de Educacién Especial

Problemas, escrituras y resoluciones

Detengamonos ahora en la Ultima parte de cada columna del fragmento que estamos
analizando del DC...

retroceder, a través de retroceder, a través de retroceder, a través de

diversos procedimientos diversos procedimientos y diversos procedimientos y

(conteo, dibujos, sobreconteo reconociendo los calculos que reconociendo y utilizando los

y célculo). permiten resolverlos. calculos que permiten
resolverlos.

En 1.e" grado, se espera que circulen en el aula como procedimientos de resolucion para
los primeros problemas de sumay resta que se abordan, tanto el conteo (con dedos, con
dibujos, con objetos), el sobreconteo (se refiere al procedimiento en el que los nifios par-
ten de uno de los numeros y agregan la otra cantidad contando. Por ejemplo, para sumar
7 + 3, pueden pensar: 7... 8, 9, 10), como los primeros recursos de calculo. Sera necesario
luego trabajar sobre la escritura de los calculos que corresponde a cada problema usan-
do signos +, -, =.

En 2.° grado, se avanzara sobre la escritura de esos calculos para otros sentidos de la
suma y resta. Por ejemplo, retomando los problemas de complemento a los que nos
referiamos unas lineas mas arriba, se tratara de que, ademas de que los resuelvan con
diferentes procedimientos, logren en algin momento del primer ciclo reconocer que, al
averiguar esa diferencia, estan restando, aunque no recurran a un calculo de resta. O
sea, sera necesario analizar con todos la relacién entre el procedimiento de calcular cudn-
to hay que sumar a un nimero para llegar al otro, con el de resta. Es necesario recordar que
la mayoria de los nifios, a cierta altura de su aprendizaje, logran producir escrituras del
tipo2+4=606-4=2 para problemas de reunién de colecciones, problemas de agregar,
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o donde una cantidad disminuye. Se tratara de que paulatinamente amplien el significa-
do de esas escrituras para vincularlas a otros sentidos de la suma y resta.

Ademas, se propone que paulatinamente logren escribir no sélo el calculo que resuelve
cada problema, sino los pasos intermedios que estén implicados.

Les proponemos, entonces, detenernos ahora en el analisis de diversas resoluciones.
La primera, perteneciente a Nacho, alumno de 1.%" grado; y la segunda, perteneciente a
Gema, de 3.e" grado.

Nacho, 1.%" grado. Su resolucion corresponde al problema: Tamara puso 11 tapitas en la
caja y Manuel 15. ;Cuantas tapitas hay ahora en la caja?

Nacho logra dar cuenta de que la operacion M+A 2
que resuelve el problema es una suma, y lo- S_ 26
gra usar los signos + e = para escribirla y ex-

plicitar el resultado que obtuvo. Su escritura Nacho, 1. grado.
no da cuenta aun del modo en que resolvié
ese calculo (si uso el conteo, si descompu-
so ambos numeros, si descompuso solo el MallamO cha
primeroy le agreg6 primero 10y luego 5, et- (L
cétera). Esta explicitacion de los pasos inter- AWEE-RE
medios sera objeto de trabajo en los grados

siguientes. Gema, justamente a partir del - 3 - 3

trabajo previo, no solamente escribe que la g M =

operacion que resuelve el problema es 500 :.: ped Ty

- 50 y que eso da 450, sino que su escritu- B3 SR 7 B | =

ra nos informa de qué forma resolvié ese .
calculo (descompuso el 50 en cinco dieces b
y realizd la resta por partes, sacando al 500
sucesivamente esos cinco dieces). Gema, 3.¢" grado.

=
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Tengamos en cuenta, como deciamos antes, que las estrategias de calculo que usan los
nifios y las que son posibles de construir estan muy ligadas al tipo de problema que se
presenta. Es muy probable que en 2.° 0 3.° grado, frente a los primeros problemas de
busqueda del complemento, los nifios se apoyen en el conteo o sobreconteo, aunque
para problemas de quitar, utilicen estrategias de calculo.

Ahora analicemos en estas dos resoluciones pertenecientes a un mismo nifio de 2.° grado.
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Ambos problemas fueron resueltos correctamente. Podemos preguntarnos por qué,
para el primero, el nifio escribe una resta, pero no hace lo mismo para el segundo. Se
puede hipotetizar que la diferencia esta en el sentido que asume la resta en cada proble-
ma. En el primer problema hay transformacién negativa y la incégnita esta en el estado
final. La resta (65-25) tiene el significado de quitar, y ese es el primer sentido que los nifios
relacionan con la resta. En cambio, en el segundo problema, la resta no implica una trans-
formacion. Se trata de un problema donde se busca el complemento. Como deciamos
mas arriba, es mucho mas dificil para los chicos darse cuenta que la resta resuelve este
tipo de problemas.

Por eso, en tercer grado, el DC propone trabajar para que los nifios y las nifias puedan
resolver diferentes situaciones problematicas apoyandose en diversos recursos de cal-
culo, y en diferentes tipos de escrituras. Entonces, sera importante profundizar el trabajo
sobre aquellos sentidos de la resta que en general resultan mas complejos, y el vinculo
entre esos problemas y los diferentes calculos que los permiten resolver.

Pensar los problemas de suma y resta
a lo largo del ciclo

El documento Progresiones de los aprendizajes. Matemdtica. Primer ciclo (2018) puede re-
sultar un insumo valioso, tanto para las decisiones institucionales acerca de la progre-
sion de los problemas, como para cada docente, para pensar qué modificaciones en los
problemas y qué intervenciones puede hacer para favorecer el trabajo en la diversidad.
En ese documento se proponen recorridos posibles para la ensefianza y el aprendizaje
de los diferentes contenidos de cada ciclo. Se definen diferentes “niveles de progresién”
gue no coinciden con los grados y alientan, en consecuencia, a pensar en recorridos de
ensefianza con perspectiva de ciclo.

Adjuntamos aqui las paginas que corresponden a las progresiones sobre los sentidos de
los problemas de suma y resta. Puede notarse que se diferencia no solo el tipo de pro-
blema, sino también las otras variables que explican por qué un problema puede resultar
mas complejo de resolver que otro.
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Resolucion de diversos tipos de problemas”

Nivel | Nivel I

Resuelve problemas en los
que hay que unir, agregar,
quitar, avanzar o retroceder
con cantidades pequefias
(hasta 10 0 15
aproximadamente) por
medio del conteo -usando
dedos, dibujos, objetos- o
usando el sobreconteo. "El
uso del sobreconteo significa
un avance en el dominio de
las estrategias generales
ligadas al conteo.

Resuelve problemas en los que hay que unir, agregar, quitar,
avanzar o retroceder con cantidades hasta 100, reconociendo la
escritura matematica correspondiente a la sumay larestay
usando calculos mentales o calculadora.

Resuelve problemas en los
que hay que unir, agregar,
quitar, avanzar o retroceder
con cantidades pequefias
(hasta 10 0 15
aproximadamente) por
medio del conteo -usando
dedos, dibujos, objetos- o
usando el sobreconteo. "El
uso del sobreconteo significa
un avance en el dominio de
las estrategias generales
ligadas al conteo.

Resuelve problemas en los que hay que averiguar el
complemento entre dos cantidades -hasta 100 aproximadamente
y con numeros redondos o relativamente préximos entre si-,
cuyos enunciados incluyen dibujos o gréaficos que apoyen la
posible representacién de la situacién, por medio de diferentes
procedimientos:

+ conteo o sobreconteo,
+ con calculos mentales (sumando o restando con calculos
parciales, o probando con distintos nimeros, etc.),

+ con calculadora.

Por ejemplo:

Maria estd armando el festejo del cumpleafios
de Joaquin. Preparé 18 churros, 7 rellenos de
dulce de leche y los demds sin rellenar.
¢Cudntos churros sin rellenar preparé?

I 32

Resuelve problemas en los que hay que averiguar cuanto se
agregb o se quité (con cantidades hasta 100 aproximadamente y
con numeros redondos o relativamente préximos entre si).

En situaciones de intercambio grupal, se espera que los alumnos
exploren escrituras de calculos posibles para los problemas
anteriores.

Por ejemplo:

Si para resolver una situacion en la que se pedia averiguar el
complemento de una cantidad (cudnto le falta a 15 para llegar a 40),
los nifios usaron el conteo o sobreconteo, o fueron agregando

5 para llegar a 20 y luego 20 mds para llegar a 40, se espera que
reconozcan la escritura 15 + 25 = 40 y puedan también explorar la
escritura 40 - 15 = 25.

* Progresiones de los aprendizajes. Matematica. Primer ciclo (2018, pp. 42, 43).
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Nivel 11l Nivel IV

Resuelve problemas en los que hay que unir,
agregar, quitar, avanzar o retroceder con
cantidades hasta 1.000, reconociendo la
escritura matematica correspondiente a la
sumay la resta y usando calculos mentales,
algoritmos o la calculadora.

Resuelve problemas en los que hay que averiguar
“cudnto tenia antes” de quitar o agregar, usando
diferentes estrategias de calculo mental o
calculadora tales como ir sumando o restando con
calculos parciales, probando con nimeros, etc.

En situaciones de intercambio grupal, se espera que
los nifios puedan reconocer las sumas y restas que
permiten obtener las respuestas.

Por ejemplo:

Maria estd ahorrando dinero para comprarse una
campera. Recibié $400 de su abuelo y ahora ya tiene
ahorrado $1.000. ;Cudnto dinero habia logrado
ahorrar antes de agregar lo que le regalé su abuelo?

Resuelve problemas en los que hay que
averiguar el complemento entre dos
cantidades cuyos enunciados NO incluyen
dibujos o graficos, por medio de diferentes
recursos:

* calculo mental (sumando o restando con
calculos parciales, o probando con
distintos numeros, etc.),

* calculadora,

+ algoritmos.

Resuelve problemas en los que hay que
averiguar cuanto se agregob o se quitd por
medio de distintos recursos de calculo
mental o con el algoritmo.

Resuelve problemas en los que hay que
comparar dos cantidades, buscando la
distancia que hay entre ellas, con nUmeros
redondos o relativamente préximos entre si.
, 200

Por ejemplo: — -
El auto A salié y avanzd g ;
200 metros, el auto B va

mds adelante y ya recorrié 300

300 metros. ;Por cudntos metros le

va ganando el auto B al auto A?

Resuelve problemas de sumas y restas con dos o tres
pasos (con cantidades hasta 1.000) usando célculos
mentales de sumas y restas,

el algoritmo o la calculadora. En situaciones de
intercambio grupal se espera que la mayor parte de
los alumnos pueda reconocer que las sumas y restas
pueden hacerse en diferente orden y que el
resultado que se obtiene es el mismo.

Resuelve problemas de suma y resta en los
que hay informaciones diversas en dibujos o
cuadros y el alumno debe seleccionar qué
datos usar. A partir de esa misma coleccion
de informaciones, logra identificar e
inventar preguntas que pueden
responderse y que no pueden responderse
con los datos que se brindan.

Resuelve problemas de suma y resta en los que hay
informaciones diversas en dibujos o cuadros y el
alumno debe seleccionar qué datos son necesarios
para responder cada pregunta. También logra
inventar preguntas que pueden responderse y que
no pueden responderse con los datos que se
brindan, o inventar problemas y preguntas a partir
de ciertos calculos dados.
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Por ultimo, compartimos un recorte de las planificaciones de primer a tercer grado de
una misma escuela de CABA del DE 7 (realizada algunos afios antes de la pandemia),
para analizar las decisiones institucionales que se han tomado acerca de qué sentidos
de la suma y resta incluir en cada grado.

1.er grado

2.° grado

3.r grado

Marzo, abril, mayo:
resolucion de pro-
blemas de adiciony
sustraccion: AVANZAR,
RETROCEDER, JUNTAR,
GANAR. Comparacion
de procedimientos:
conteo, sobreconteo,
calculo. Escritura de los
calculos (por ejemplo
5+4=9y 8-3=5).
Agosto y septiembre:
resolucion de pro-
blemas de adicion y
sustraccion: agregar,
quitar.

Octubre, noviembre y
diciembre: resolucion
de problemas de resta
de quitar y retroceder.
Andlisis de diversos
procedimientos.

Marzo y abril: reso-
lucion de problemas

de sumay resta que
retomen los sentidos
trabajados en primer
grado (agregar, avan-
zar, juntar, quitar,
retroceder,). Explicitar y
comparar procedimien-
tos distintos: conteo
(con recursos materia-
les, dibujos o dedos),
sobreconteo, calculo.
Sumas y restas- resolver
con distintas estrategias.

Mayo y junio: proble-
mas de suma y resta.
Incorporar nuevos
sentidos: problemas
de diferencia o com-
plemento (primero
con dibujos y numeros
pequefos). Comparar
distintas estrategias.

Septiembre: relaciéon
entre la sumay la resta,
problemas de comple-
mento y diferencia y de
comparacion.

Marzo: problemas

de sumay resta que
involucren diferentes
sentidos faciles (juntar,
agregar, avanzar, qui-
tar, retroceder, perder).

Abril: problemas senci-
llos de complementoy
de parte-todo.

Mayo: problemas suma
y resta. Problemas de
complemento y com-
paracion. ldentificacion
de la resta como opera-
cién que permite resol-
ver |los problemas.
Relacién entre sumas
incompletas y res-

ta. Nuevos sentidos:
busqueda del estado
inicial, incognita en la
transformacion.
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Hasta aqui hemos identificado algunas variables que permiten comprender la evolu-
cion de la complejidad de los problemas de suma y resta; por lo tanto, tomar decisiones
acerca de como hacer progresar el trabajo a lo largo del primer ciclo. El analisis que pro-
pusimos en torno a los problemas del campo aditivo, serd necesario realizarlo con los
otros contenidos del primer ciclo: numeracion (tanto lectura, escritura y comparacion,
como el inicio en el analisis del valor posicional), calculos de sumay resta, problemasy
calculos de division y multiplicacion; espacio, geometria y medida.

Como se ha planteado a lo largo de este texto, sera necesario tener en cuenta la hete-
rogeneidad de puntos de partida en el aula y la diversidad de intervenciones docentes
gue permitan acompafar y andamiar las diversas posibilidades de resolucion que se
detectan en los nifios y nifias. Después de estos dos ultimos afios, sera imprescindible
estar aun mas atentos para detectar aquello que “si saben los nifios”, y aquellos conte-
nidos que necesitan ser revisitados, profundizados, retomados. Por eso, teniendo en
cuenta la diversidad de niveles de conocimiento que los alumnos van transitando frente
a cada contenido matematico, y asumiendo el largo plazo del proceso de construccion,
resulta esencial realizar una lectura del DC centrada en todo el ciclo y no solamente en
cada grado en particular.
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Elaboracion a cargo de Elias Buzarquiz, Malka Hancevich y Claudia Serafini.

La planificacidon
en Conocimiento del Mundo

Quienes asumimos la profesion docente, transitamos las escuelas y compartimos espa-
cios y tiempos de trabajo con distintos colegas, tenemos presente el caracter formativo,
artesanal y singular de la ensefianza, en relacién con la diversidad de contextos y desti-
natarios de nuestro quehacer cotidiano. Es en este devenir que nos atraviesa, la posibili-
dad de tomar decisiones, disefiar situaciones, prever obstaculos, anticipar condiciones y
planear que, aquello que nos proponemos, forme parte del desarrollo de la vida escolar.

La planificacion de la ensefianza resulta una instancia fundamental para preguntarnos,
reflexionar y anticipar acerca de qué esperamos que habite (y trascienda) nuestras aulas,
y suceda con nuestra practica docente. Entendemos que muchas veces el momento de
planificar resulta una tarea costosa, que se nos presenta de manera poco claray para la
gue quisiéramos contar con mayores herramientas. Sin embargo, es por estos mismos
motivos que consideramos oportuno destacar su caracter provisorio y flexible, y aboga-
mos por su abordaje colectivo como otra instancia de participacién institucional escolar
que priorice el didlogo entre docentes, enriquezca posibilidades en su disefio, favorezca
la construccidn de acuerdos y explicite los propdsitos y las acciones a llevar adelante.

A partir de estas consideraciones, e interpelados por el contexto social actual, desde el
area de Conocimiento del Mundo nos preguntamos sobre la necesidad y la importancia
de reflexionar acerca de qué propositos persigue la ensefianza y qué aprendizajes consi-
deramos valiosos y potentes promover.

Abordar estos interrogantes supone un proceso de busqueda y construccion colectiva de
respuestas que desde la DGESM venimos transitando hace varios afios, y que la formacién
docente situada colabor6 en instalar y sostener con mayor presencia en las aulas de primer
ciclo de las escuelas primarias. No obstante, la crisis sanitaria que atraveso la realidad educa-
tiva alo largo de los Ultimos afios impact6é de manera especifica en la ensefianza del area, por
lo que se torna particularmente significativo recuperar y resignificar el trabajo sistematico.

Consideramos de gran importancia el hecho de sostener una practica permanente de
formacion en diferentes campos de conocimiento vinculados a las ciencias sociales y na-
turales. Es decir, nos proponemos, desde los primeros grados, instalar un tiempo en el
que las nifias y los nifios cuenten con un trabajo continuo y progresivo sobre variados
recortes de la realidad y diversas problematicas referidas al conocimiento del mundo. Se
pretende, de esta manera, contemplar su curiosidad y generar nuevos intereses; movili-
zarlos a preguntar y preguntarse; colaborar en ampliar su experiencia cultural; instalar
el deseo y la necesidad de hablar, observar, explorar, leer, registrar y comunicar sobre

37 I


maria.guerra
Texto tecleado
37


I FORMACION SITUADA | 2022

aquello que se investiga en la escuela, en diferentes fuentes de informacion, recurriendo
a distintos informantes, e indagando multiples contextos.

Conocimiento del Mundo tiene el propésito de resignificar la mirada sobre el mundo que
las nifias y los nifios han construido espontaneamente, a partir de los saberes que cons-
tituyen el area. En algunos casos, también colabora con los conocimientos que integran
otras areas del primer ciclo. A su vez, su abordaje permite trascender el ambito escolar
en la busqueda de nuevos sentidos para pensar su ensefianza, permitiendo actualizar,
vincular y organizar los aprendizajes que se esperan del nivel primario.

Desde hace tiempo hemos caracterizado a Conocimiento del Mundo como un area don-
de convergen contenidos de formacidn ética y ciudadana, educacion tecnoldgica, ciencias
naturales y sociales. Abordarla requiere contemplar su complejidad y potencialidad de
manera integral. Es decir, ensefiar Conocimiento del Mundo implica reconocer la especi-
ficidad de cada campo de conocimiento que la constituye; pero también, aunar, tensionar
y complejizar su abordaje.

A partir de este proposito central, el drea presenta una estructura curricular propia que
da cuenta de su enfoque didactico y se organiza en bloques de contenidos. Esta organi-
zacion permite habilitar nuevas maneras de seleccionar y construir recortes para su en-
seflanza, y posibilita organizaciones distintas del tiempo y los espacios compartidos para
transitar la ensefianza y los aprendizajes.

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

Conocer el mundo es un desafio que requiere aprender a formular preguntas y buscar respuestas; a realizar observa-
ciones y exploraciones cualitativas; a buscar informacién en diferentes fuentes; a trabajar en equipo comentando y
compartiendo sus hallazgos, disintiendo en sus opiniones y respetando las ajenas; a expresarse y comunicarse cada
vez con mayor claridad y precisién; a construir criterios compartidos de trabajo y desarrollar actitudes positivas hacia
el conocimiento y la vida escolar comun.

EL CUIDADO DE UNO

TRABAJOS Y TECNICAS MISMO Y DE LOS OTROS

CS/ET CN / FEyC

VIVIR EN LA CIUDAD
DE BUENOS AIRES
CN/CS/FEyC/ET

La planificacién en el drea de Conocimiento del Mundo se organiza a partir de temas de ensefianza: “Los temas son
concebidos como un recorte de la realidad que se constituye en objeto de estudio escolar y a propésito del cual se
articulan contenidos para su comprension”.

Mediante la contextualizacion
espacial temporal o la problema-
tizacién de situaciones.

Permitiendo el planteo de
preguntas que guien la planifica-
cion de una secuencia didactica.

Orientando la seleccién de
contenidos de uno o mas bloques.

| FEyC: Formacion Etica y Ciudadana | ET: Educacién Tecnolégica | CN: Ciencias Naturales | CS: Ciencias Sociales

Disefio Curricular para la escuela primaria. Primer Ciclo. Conocimiento del Mundo (2004, pp. 157, 16)
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La seleccidon y el diseino
de temas de enseifanza

La organizacion del tiempo escolar

Sabemos que organizar y distribuir el tiempo destinado a las diferentes actividades y
las distintas areas que integran el primer ciclo es todo un desafio cuando pretendemos
atender la variedad y equidad a lo largo de los dias. De la misma manera, entendemos
que es en cada escuela donde se define y concretiza la organizacion del tiempo escolar.
Sin embargo, nos interesa brindar algunas orientaciones que colaboran en reconocer a
Conocimiento del Mundo como una de las areas que integran el curriculum, y que plani-
ficar su ensefianza también requiere anticipar la inclusion y definicién de las horas que le
seran destinadas en la semana escolar. De esta manera, incluimos algunos ejemplos que

permiten visualizar diferentes alternativas.
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Horario semanal de una escuela de jornada
completa. Primer ciclo (3.e" grado), 2019.

Horarios de una escuela de jornada simple en ambos turnos. Primer ciclo (3.¢" grado), 2021.
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Asimismo nos parece pertinente compartir algunas sugerencias para tener presentes en
la organizacion semanal del tiempo:
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* De las horas destinadas a Conocimiento del Mundo, organizar por lo menos un blo-
que de dos horas seguidas semanales para el trabajo en el area ayuda a clarificar
y concentrar el desarrollo de las propuestas que se abordaran en el grado durante
un tiempo.

+ Ubicar la hora especifica de Educacion tecnoldgica a continuacion de las horas de Co-
nocimiento del Mundo favorece el trabajo articulado entre docentes de grado y de ET.

« Considerar que las propuestas de ensefianza del area convocan, diversifican y re-
significan las situaciones de lecturay escritura, lo cual contribuye a la alfabetizacién
inicial de los estudiantes desde nuevos y multiples abordajes.

« Contemplar que, segun la seleccion de recortes en distintos momentos del afio, es
posible abordar un trabajo compartido con otras areas del primer ciclo (por ejem-
plo, Artes o Educacidn Fisica), lo que permite incrementar las horas destinadas a su
ensefanza.

Para finalizar este apartado, sugerimos que las horas destinadas a Conocimiento
del Mundo no sean siempre las primeras ni las ultimas del dia, debido a que dichos
momentos suelen demandar otras cuestiones de la vida escolar, y a menudo se
vuelven las mas cortas para el trabajo centrado en las propuestas de ensefianza.

Planificar por temas de ensefanza
El Disefio Curricular (2004) plantea que la ensefianza de Conocimiento del Mundo...

..tiene que posibilitar progresivamente que los alumnos (y las alumnas) efectien un doble
proceso de recortar, diferenciar, conocer objetos, fendmenos, procesos, situaciones, y al mis-
mo tiempo promover procesos de integracion del conocimiento para aquellos fendmenos o
problematicas (como la salud de las personas, el consumo, el trabajo, la diversidad cultural o
el conocimiento de la ciudad) que requieren abordajes multiples (p. 157).

De esta manera, la planificacion en el area se plantea por temas de ensefianza: “Los
temas son concebidos como un recorte de la realidad que se constituye en objeto de
estudio escolar y a propdsito del cual se articulan contenidos para su comprension” (p.
161). Pero la construccién de un tema de ensefianza es un proceso en el que dialogan el
DCy los bloques en que se organiza, las ideas basicas y los alcances de los contenidos, el
recorte de la realidad, los intereses de cada docente, las caracteristicas del grupo con el
cual se abordara la propuesta, y los acuerdos institucionales realizados en el momento
de la planificaciéon anual.

¢Por qué hablamos de recorte de ensefianza? Porque la realidad es amplia, compleja
y puede ser analizada desde multiples angulos. El DC nos indica que, a diferencia de
otras tradiciones de ensefianza, es recomendable que las nifias y los nifios se detengan
durante un tiempo en una porcion de esa realidad para conocerla en profundidad y ha-
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cerle preguntas. Por esta razon, algo muy importante a tener en cuenta es la posibilidad
de plantear temas y formas de abordaje que salgan “de lo obvio". Suele suceder que al
trabajar con estudiantes a estas edades se cae en el tratamiento banal de ciertas tema-
ticas consideradas clasicas de los primeros grados: el barrio, la escuela, las plantas, los
animales, los transportes, los oficios, el campo y la ciudad, entre otras; se las aborda de
un modo que no da cuenta del enfoque de ensefianza del drea y, ademas, muchas veces
su tratamiento es descontextualizado, reiterativo o superficial. En este sentido, para que
las propuestas de ensefianza no pierdan de vista los propositos del ciclo, es importante
preguntarse: ;qué conocimientos aporta este recorte a los y las estudiantes?

A la hora de seleccionar los temas de ensefianza es importante considerar qué criterios
se ponen en juego. Un aspecto a tener siempre presente es que se trate de tematicas de-
safiantes para los nifios; es decir, tematicas conocidas parcialmente, o desconocidas. En
el primer caso, el desafio estara en plantear preguntas que resulten atractivas, en tanto
cuentan con respuestas parciales y quedan aspectos a investigar para poder responder-
las. Un ejemplo, seria el tema “Mi escuela, otras escuelas... parecidas pero diferentes”.
Seguramente contaran con una representacion de qué es la escuela luego de su paso por
el Jardin, pero tal vez la primaria les resulte novedosa, y mucho mas, conocer que hay “es-
cuelas flotantes”, como las escuelas de islas, o escuelas rurales con albergues, o escuelas
de adultos, para quienes no pudieron estudiar cuando eran pequefios como ellas y ellos.
Algo similar puede suceder con el tema “Arboles de la ciudad de Buenos Aires”, sobre los
que seguramente nunca han reparado en sus cambios, o en su funcién en relaciéon con
el mejoramiento de la calidad de vida de los habitantes de la ciudad. Pero también, es
propdsito del area, acercar a los niflos a tematicas desconocidas que no accederian de
no mediar la escuela, como por ejemplo, “La costanera sur de la ciudad de Buenos Aires:
de balneario a reserva ecoldgica”, o “La vida en el Antiguo Egipto”. Se trata de reflexionar
acerca de que lo conocido / desconocido por las nifias y los nifios que cursan el primer
ciclo no tiene que ver estrictamente con la cercania fisica de los contextos seleccionados,
sino con aquellas experiencias y saberes sobre el mundo con los que ya cuentan.

Otro criterio es evaluar en qué medida el tema de ensefianza favorece la articulacién
de contenidos provenientes de los diferentes bloques que integran el area: Sociedades y
culturas; El cuidado de uno mismo y de los otros; Pasado y presente; Los fendmenos naturales;
Trabajos y técnicas; Vivir en la ciudad de Buenos Aires. Esta articulacion de contenidos ten-
dra sentido en la medida en que haga posible, como dijimos mas arriba, la construccion
de una mirada mas compleja sobre el recorte seleccionado. En este sentido, y como plan-
tea el DC, es primordial alcanzar un equilibrio entre extensién y profundidad, renuncian-
do a ser exhaustivo en cuanto a todas las posibilidades de ensefianza que ofrece el tema.
Para ello, es necesario tomar la decision de definir un recorrido y formular preguntas
problematizadoras que orienten ese recorrido, a sabiendas de que algunos aspectos no
se abordaran. También se procurara evitar establecer relaciones forzadas entre conte-
nidos que no hacen a la comprension del tema objeto de indagacion. Por ejemplo, en el
marco del circuito productivo de la leche, indagar sobre los nutrientes que aportan los
lacteos al organismo, no suma a entender el proceso de produccion, industrializacion y
comercializacion de la leche.
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El contexto sociocultural escolar es otro criterio a sopesar en la seleccién de los temas de
ensefianza. Se procura incluir tematicas que recuperen experiencias, saberes y festivida-
des propias de la comunidad escolar. El recorte “De aqui, de alld y de todas partes... el de-
recho a migrar” atiende a este criterio y rescata experiencias migratorias de las familias
de los nifios por causas actuales o del pasado.

Las caracteristicas de la institucion inciden en la seleccion de las tematicas, por ejemplo,
por su localizaciéon geografica, favoreciendo muchas veces la realizacion de salidas a luga-
res emblematicos de la ciudad proximos a la escuela, ampliando de este modo el campo
de experiencias; o por la disponibilidad de espacios para el cultivo de plantas y la reali-
zacion de experiencias al aire libre, entre otras. La propuesta “El aire: reconociendo su
presencia y efectos”, para su implementacion, requiere de un espacio al aire libre donde
puedan explorarse los efectos sobre los objetos y aproximarse a fendmenos meteorol6-
gicos como el viento, reconociendo cambios en la intensidad a lo largo del dia.

Se propone asi, acercar a las nifias y los nifios a la diversidad de contextos cercanos / leja-
nos en el tiempo y en el espacio; variados: productivos a escala industrial y artesanal (por
ejemplo, el circuito de la harina industrial y artesanal); culturales (como la sala “Buenos
Aires un millén de afios atras” del Museo de Ciencias Naturales); de servicios (como los
CeSAC, para abordar temas relacionados al cuidado de uno mismo y de los otros); espa-
cios publicos y comunitarios (como el centro de reciclaje de residuos urbanos).

Finalmente, es necesario tener en cuenta la extension de la propuesta en el tiempo. Al-
gunos temas se desarrollan en tiempos cortos (un mes), otros requieren mas extension
para ser abordados en toda su complejidad, pero en ningun caso deberian extenderse
por mas de dos meses consecutivos. Cuando las propuestas son demasiado prolongadas
en el tiempo, a los nifios y nifias les cuesta retomar el hilo de esas preguntas o problemas
gue planteamos en el inicio y dieron sentido a la “investigacién”. También el area, por sus
particularidades, demanda recorrer variados recortes para dar respuesta al proposito
principal, que es “conocer el mundo”.

Pensar la planificacion de ciclo y de grado

Planificar el drea supone considerar un recorrido, a lo largo de tres afios que propicie la
problematizacion y la profundidad del tratamiento de una seleccién de temas de ense-
flanza; a la vez, que contemple el equilibrio y la variedad entre los mismos. Se trata de
un trabajo colectivo que requiere construir acuerdos entre docentes del ciclo y docentes
coordinadores de cada institucién, que permitan enriquecer la propia tarea profesional y
las trayectorias escolares de las nifias y los nifios.

Con el propésito de contribuir a esta tarea, incluimos algunas orientaciones que buscan
habilitar el didlogo y la reflexion sobre la ensefianza del area:
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Para planificar el ciclo
sugerimos que...

Al seleccionar temas de ensefianza
sugerimos considerar el tratamiento de...

* Se consideren recortes que atien-
dan a distintos contextos espacia-
lesy temporales.

* Se favorezca la articulacion entre
bloques o areas.

* Los temas de ensefianza en los di-
ferentes grados no se repitan.

* Alo largo del ciclo no queden blo-
ques de contenidos sin abordar.

* Se contemple la ensefianza de di-
ferentes modos de conocer a lo
largo del ciclo.

Se planifique en cada grado al me-
nos uno de los temas de ensefian-
za en conjunto con el o la docente
de Educacion tecnolégica.

* La vida cotidiana de alguna sociedad del pasado (remoto, lejano o cerca-
no), reconociendo distintos actores sociales que intervienen.

* La vida en la CABA, subrayando el trabajo sobre la categoria de espacio
publico.

La identidad de las personas, su cuidado y la convivencia.
* Las normas como construcciones sociales en distintos contextos.
* Laclarificacion de valores a través de verdaderas situaciones de didlogo.

* La diversidad de seres vivos en un ambiente determinado, priorizando
una seleccion acotada de animales y plantas.

La variedad de los materiales y sus interacciones, mediante situaciones de
exploracién y experimentacién sistematica.

* La observacién del cielo desde la Tierra, identificando diferentes astros y
fendmenos atmosféricos, registrando cambios y regularidades.

Los circuitos productivos industriales y artesanales desde una mirada ac-
tualizada de los ambitos rurales y urbanos.

De la misma manera, disefiar un itinerario a lo largo del aflo para cada grado, a partir
de los criterios para seleccionar temas de ensefianza y de los acuerdos de ciclo, también
requiere atender multiples variables. Se trata de pensar, por ejemplo, con qué propues-
ta iniciar o cuales consideramos mas adecuadas para la primera mitad del afio y cuales

abordar en la segunda parte.

Esta seleccidn y organizacion nos convoca a tomar decisiones y considerar:

* si son recortes que por su tematica creemos pertinentes abordar en un momento

especifico (por ejemplo, indagar sobre la escuela propiay las distintas escuelas, o la
celebracion del carnaval);

si son propuestas que incluyen la posibilidad de trabajo con un especialista, o una sali-
da didactica, y en qué momento es recomendable y posible realizarla (dado que es muy
distinto planificar una visita a Plaza de Mayo, a un museo, 0 a una reserva ecologica;
y de la misma manera, coincidir con los tiempos de un informante dificil de convocar);

Si se tratan de temas de ensefianza que se abordan en un momento especifico,
pero requieren de registros que muestren cambios a lo largo del afio (como aque-
llos vinculados a la observacién del cielo, del arbolado urbano, o de los cambios que
transitamos los seres humanos);

teniendo presente que muchas veces las efemérides forman parte de la propuesta
anual (pero anhelando que no sea el Unico criterio que se imponga sobre el resto),
cuidar que su abordaje y tratamiento se distribuya entre las distintas areas, grados
y ciclos de la institucion.
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Reflexionar sobre el recorrido en el area nos invita a pensar, también, en su desarrollo
contextualizado, enriquecido por las multiples experiencias transitadas en las escuelas. Es
decir, no solamente es posible anticipar qué propuestas abordar, sino también de qué ma-
nera. Al respecto, Conocimiento del Mundo favorece diversas posibilidades de desarrollar
aquello que planificamos, por ejemplo, a partir de organizar el trabajo junto al biblioteca-
rio, de modo que permita visitar en pequefios grupos la biblioteca mientras el resto de los
nifios y nifias realiza otra tarea con su docente de grado; también, desde el trabajo cola-
borativo entre docentes de distintas secciones de un mismo grado que se agrupan para
planificar un mismo recorte y comparten recursos y orientaciones. Otras opciones son la
puesta en practica de una propuesta conjunta que permita iniciar una actividad con el o
la maestra, que continla en la hora de Educacion Tecnologica, o la realizacién de distintos
talleres a cargo de diferentes docentes del ciclo que faciliten reagrupamientos de estu-
diantes de distintos grados. Estas son algunas de las posibilidades que pueden colaborar
para disefiar con otros colegas una hoja de ruta anual, flexible y provisoria.

En relacion con la memoria didactica

La construccién de la planificacién del ciclo se nutre de la memoria didactica de cada gra-
do en relacién con el recorrido transitado el afio anterior. Los afios 2020 y 2021 profundi-
zaron la necesidad de incrementar y precisar la comunicacién, también, hacia el interior
de las escuelas. Desde esta necesidad, destacamos el caracter reflexivo y comunicativo
gue le aporta a la ensefianza la construccion y posterior uso de una memoria didactica.

En principio, porque da cuenta de un recorrido de ensefianza realizado a lo largo de un
periodo y permite la revision de nuestras practicas docentes. Pero también, seleccionar
de qué manera registrar, definir qué aspectos son relevantes compartir y recuperar las
experiencias transitadas, posibilita el dialogo genuino con otros colegas, colabora en la
comunicacién horizontal de las instituciones y enriquece la toma de decisiones que velan
por la trayectoria escolar para cada cohorte.

Desde esta perspectiva, seria interesante contemplar, ademas de los contenidos aborda-
dos, las propuestas o experiencias que resultaron especialmente significativas; las situa-
ciones o problematicas particulares transitadas; aquellos aspectos o cuestiones pendien-
tes que se considera relevante reponer; y algunos materiales de lectura o audiovisuales
gue se destacaron en la ensefianza del area. Un ejemplo claro de la importancia de este
dialogo sucede cuando un grado, en el cual no ha sido posible incluir alguno de los blo-
ques de contenidos, comparte esta informacion, y permite que se pueda incluir en la
planificacion de otros grados del ciclo.

En este sentido, cuando nos preguntamos cémo transitd este grupo de estudiantes el
afo anterior o cdmo habran abordado tal propuesta, queremos sefalar que también
consideramos importante consultar y escuchar atentamente las voces de las y los prota-
gonistas; asi como permitirles recuperar sus registros y producciones, dado que esto co-
labora en el reconocimiento de la continuidad del proceso formativo. Desde los criterios
de seleccién de temas de ensefianza sugeridos (teniendo en cuenta las orientaciones que
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sistematizamos en el cuadro que compartimos mas arriba), y a partir de los conocimien-
tos de los docentes (y desde su construccion de una memoria didactica en relacién con
las experiencias transitadas en los dos ultimos afios por cada grado), la escuela cuenta
con insumos para pensar la propia planificacién, o adecuar las planificaciones que aqui

se proponen.

Primer ciclo - cuadro para pensar la planificacion de ciclo en cada escuela

1. GRADO

MI ESCUELA, OTRAS
ESCUELAS... PARECIDAS
PERO DIFERENTES o
*FAMILIAS DIVERSAS

EN EL MUNDO

Bloque:
Sociedades y culturas

Bloque:
El cuidado de uno
mismo y de los otros

2.° GRADO

CRECEMOS,
¢Y SEGUIMOS SIENDO
LOS MISMOS?

Bloque:

El cuidado de uno
mismo y de los
otros

ANIMALES DE LA SELVA
MISIONERA o *AVES
URBANAS DE LA CABA
*ANIMALES
NOCTURNOS

Bloque:
Los fenédmenos
naturales

LA VIDA COTIDIANA
EN EL ANTIGUO
EGIPTO:

LA ESCRITURA o
*LAS PIRAMIDES

Bloque:
Pasado y presente

Bloque:
Trabajos y técnicas

EL AIRE,
RECONOCIENDO
SU PRESENCIAY
EFECTOS.

Bloque:
Los fenédmenos
naturales

EL CARNAVAL, UNA
FIESTA POPULAR: EN
LA CIUDAD DE BS AS

Y EN LA QUEBRADA DE
HUMAHUACA

Bloque::
Sociedades y culturas
Bloque:

El cuidado de uno
mismo y de los otros

3.°" GRADO

LOS MATERIALES
SOLIDOS Y LIQUIDOS o
*MEZCLA Y SEPARACION
DE DIFERENTES

MATERIALESMATERIALES

Bloque:
Sociedades y culturas

Bloque:
Trabajos y técnicas

EL CRUCE DE LOS ANDES RESERVAS URBANAS

(QUIENES PARTICIPA-
RON? ;COMO LO
HICIERON? o *EL
SISTEMA DE ILUMINACION
EN LA BS AS COLONIAL

Bloque:
Sociedades y culturas

Bloque:
Trabajos y técnicas

DE BS AS 0 *LA
COSTANERA SUR DE BS
AS: DE BALNEARIO
MUNICIPAL A RESERVA
ECOLOGICA

Bloque::

Los fenémenos naturales

Bloque:
Vivir en la Ciudad
de Bs As

CIRCUITO
PRODUCTIVO:

DE LA FRUTILLA AL
HELADO o

*DEL TRIGO AL PAN

Bloque::
Trabajos y técnicas

LA PLAZA DE MAYO:
LUGAR DE MEMORIA
EMBLEMATICO DE LA
CABA o0 *CONOCER BS
AS A TRAVES DE SUS
PLAZAS

Bloque:
El cuidado de uno
mismo y de los otros

Bloque:
Pasado y presente

Bloque:
Sociedades y culturas

LOS MATERIALES
CAMBIAN:

LA ELABORACION DE
BOMBONES DE
CHOCOLATE

Bloque:
Los fenédmenos
naturales

Bloque:
Trabajos y técnicas

ARBOLES DE LA
CIUDAD
DE BS AS

Bloque:
Los fendmenos
naturales

DE AQUI, DE ALLAY DE
TODAS PARTES... EL
DERECHO A MIGRAR o
* LA GRAN
INMIGRACION

DE FIN DEL SIGLO XIX

Bloque:
El cuidado de uno
mismo y de los otros

Bloque:
Sociedades y culturas

LA VIDA COTIDIANA EN
DOS PUEBLOS
ORIGINARIOS:

LA SOCIEDAD WICHI Y
UNA ALDEA DIAGUITA

Bloque:
Pasado y presente

Bloque:
Trabajos y técnica

Bloque:
Sociedades y culturas

EL CIRCUITO
PRODUCTIVO DE LA

LECHE. PRIMEROS PASOS

Bloque:
Trabajos y técnicas

OBSERVAR EL CIELO.
UN APORTE DESDE
CONOCIMIENTO DEL
MUNDO

Bloque:
Los fenédmenos
naturales

Bloque:
Pasado y presente
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Planificaciones anuales (Archivos PDF)

3.e" grado
https://bit.ly/34mItMR

1.ergrado
https://bit.ly/33ir5)g

2.° grado
https://bit.ly/3qSOZDg

Leer y escribir en Conocimiento del Mundo

Parece interesante detenernos en algunas cuestiones que son necesarias repensar para
organizar actividades enriquecedoras que convoquen a las nifias y los nifios a aprender
sobre un tema de ensefianza. La primera, es deconstruir la idea que sostiene que hay
areas que son prioritarias en la formacion de primer ciclo, y otras que quedan en un lu-
gar residual y que se trabajan “cuando hay tiempo”. La segunda, es repensar la creencia
gue supone que hasta que las nifias y los nifilos no sepan escribir de modo convencional,
no podran apropiarse de un texto mas técnico o informativo. Pero antes de tratar estos
supuestos, se hace necesario abordar qué significa leer y escribir en Conocimiento del
Mundo y qué aspectos se pueden tener en cuenta para su ensefianza.

Segun Gonzalez y Lotito, en Leer para aprender. Ciencias sociales en el primer ciclo (2003),
leer es “un proceso en el que un sujeto, activamente, construye un sentido para el texto
que lee a partir de su interaccidén con ese texto” (p. 6). Podemos agregar que ese “leer” es
una actividad situada, enmarcada en un contexto: en nuestro caso, el aulay una propues-
ta de ensefianza. A esta idea, Aisenberg (2015) le agrega que el significado que se cons-

truye en la lectura, es producto de la interaccion entre el mundo del lector y el mundo del

texto. La lectura sucede en un contexto determinado: el aula: la clase de Conocimiento

del Mundo. La comprension del texto que se lea va a depender de la calidad del texto; el

conocimiento previo que se tenga del tema; el tipo de relacidén que se establezca entre lo

sabido y lo que se lee; y los propdsitos que se tienen antes de encarar la lectura. En este
ultimo punto es necesario detenernos: los propdsitos de lectura son fundamentales para

que la actividad se vuelva una herramienta de aprendizaje. Por ello, es necesario cons-
truir consignas desafiantes y en linea con los contenidos que se van a trabajar.

La lecturay la escritura son actividades que para la ensefianza de Conocimiento del mun-
do se vuelven inseparables, porque mientras se lee para comprender, se van tomando
notas, y se van respondiendo preguntas parciales acerca del tema. La escritura permite
sistematizar la comprension de los contenidos trabajados y registrar aquello que aun fal-
ta profundizar. De la misma manera, Aisenberg propone, al igual que en las actividades
de lectura, presentar consignas claras que dialoguen y respondan a diferentes propo6si-
tos; y plantea condiciones didacticas necesarias para convocar a trabajos de escritura
antes de escribir textos mas extensos: que las y los estudiantes hayan participado de
variadas situaciones de lectura sobre el tema de ensefianza; que lo hayan hecho en di-
ferentes formas (individual, en parejas, colectivamente, mediados por el docente) y que
puedan volver sobre lo escrito para ampliar sus conocimientos a lo largo del desarrollo
de la secuencia didactica.
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Al respecto podemos plantear, siguiendo a Siede (2014), que leer y escribir en Conocimiento del
Mundo permite a los estudiantes aproximarse a informaciones y explicaciones para
formarse como sujetos activos y criticos. De esta manera, leer y escribir diferentes textos
y con diferentes propdésitos, valoriza la lectura y la escritura como herramientas para
el aprendizaje. Leer y escribir en el area de Conocimiento del Mundo aporta a la
alfabetizacion de las nifias y los nifios en primer ciclo, enriquece el vocabulario, ademas de
promover la adquisicion de habilidades propias del area que luego contribuiran en el
segundo ciclo.

Un propdsito del area es que los nifios y las nifias, leyendo y escribiendo, aprendan a enri-
quecer su mirada sobre el mundo. Para ello resulta central ensefiar el lenguaje especifico
de CN, CS, FEyCy ET que integran Conocimiento del Mundo. Lemke (1997) plantea que “el

dominio de cualquier asignatura depende del dominio de su lenguaje” (p.167). Es decir,
hay un modo particular de describir, explicar, justificar y argumentar que es propio de
cada campo de conocimiento, y debe ser ensefiado.

Leer y escribir sobre fendmenos naturales y acontecimientos del mundo social en el pri-
mer ciclo tiene como propdsito que los estudiantes avancen en comprender “cémo fun-
ciona el mundo”. Se trata entonces de brindar herramientas para indagar; establecer
relaciones; organizar; construir generalizaciones; identificar particularidades sobre los
fendmenos y hechos objeto de indagacion; y participar en la deliberacion publica y colec-
tiva de determinadas situaciones de la vida escolar. En los itinerarios de actividades que
se planifiquen para ampliar los conocimientos, tendra que considerarse que el lenguaje,
escritoy oral, es el vehiculo para informarse, reflexionar y comunicar los nuevos saberes.

Ahora bien, estas actividades en primer ciclo requieren algunas aclaraciones. Ya que se
podria argumentar que, en primer grado, las nifias y los nifios no leen por si mismos, y
entonces la actividad fracasaria desde el inicio. Cabe entonces preguntarnos: ;Cémo leer
con nifias y nifios que aun no estan alfabetizados convencionalmente? ;Cual seria el pro-
posito de hacerlo?

Las situaciones de lectura y escritura
en Conocimiento del Mundo

Leer y escribir en primer ciclo supone caracteristicas diferentes a las de segundo ciclo por-
que los estudiantes en accion se inician en el aprendizaje de la alfabetizacion convencional,
aprenden a ser lectores y escritores. Esto supone en Conocimiento del Mundo el desarrollo
de competencias que promoveran mejores lecturas y escrituras en las areas del segundo ci-
clo. Cuantos mas textos sobre un mismo tema hayan tenido oportunidad de trabajar en pro-
fundidad, tendran mas posibilidades de ser lectores criticos. También es importante sefialar
que, ademas de la necesidad de leer, es indispensable que se lean diferentes tipos de textos.

¢De qué manera podemos introducir a las nifias y los nifios a leer y escribir en Conoci-
miento del Mundo? En los primeros afios es clave la lectura mediada por el docente, pero
a medida que los nifios y las nifias van avanzando en la alfabetizacién convencional, esa
lectura mediada deberia dar lugar a nuevas y variadas situaciones. En escritura, sera
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clave el registro de lo leido por medio de dibujos, palabras, la escritura colectiva también
mediada por el docente, de manera de ir plasmando lo que el grupo va comprendiendo
del texto y del tema de ensefianza, en un espacio comun que cada maestro ira registran-
do y poniendo a disposicion del grupo como memoria colectiva.

Las situaciones de lectura, como proponen Sanmarti (2010) y Pedrinacci (2012), suponen
intervenciones docentes previas, durante y después de la lectura con el fin de favorecer
una lectura critica. Asi, antes de la lectura es conveniente compartir con los estudiantes
el proposito del texto, procurar activar los saberes que tienen sobre el tema, ofrecer
una perspectiva sobre el sentido del texto y como se lo abordara (proceso de lecturay
producto final). Durante la lectura, se sugiere formular preguntas que orienten el segui-
miento del texto para localizar la informacion relevante; recuperar informacién no expli-
citada en el texto; identificar las ideas centrales; y favorecer la construccion de su propia
opinidn sobre el texto. Después de la lectura, se sugiere retomar las ideas centrales, e
incluso problematizar sobre lo aprendido, procurando transferirlo a otras situaciones, o
favorecer la construccion de nuevos interrogantes que den sentido a la continuidad de la
“investigacion” (por ejemplo, indagar sobre el autor del texto).

Entre los textos a los que se recurre en el area para ampliar los conocimientos de los
nifios, estan los textos informativos, de divulgacidn y los literarios, en formato impreso
y/o digital, con informacion referida a las areas que componen Conocimiento del Mundo.

Los textos informativos suelen ser textos complejos en relacidén con su contenido, y a veces
también por su disefio; por lo general contienen informacién especifica sobre la tematica
que es objeto de indagacioén, y les exigen a los estudiantes ndveles, nuevas y variadas estra-
tegias de lectura. A los textos de divulgacion se los utiliza por lo general para complementar
los informativos, aportan amplitud y profundidad a una tematica. En el caso de la propues-
ta “Animales de la selva misionera”, se ofrecen diversidad de materiales de consulta: guias
de campo, textos destinados a nifias y nifios pequenios, folletos y posters, enciclopedias.

Recopilacion de variados textos informativos

En el tema de ensefianza “La vida cotidiana de dos pueblos originarios: la
sociedad wichiy una aldea diaguita”, se propone la consulta de fragmen-
tos de textos que brindan informacion desde las voces de las comuni-
dades protagonistas y otros que realizan aportes desde la investigacion
historica, tal como se puede apreciar en el siguiente video (0:45).
https://bit.ly/3]NPUNN

Los textos literarios, como los cuentos y las leyendas, llevan a mundos magicos, fantasti-
cos, estimulan la creatividad y la imaginacion de sus lectores. Su seleccién y uso demanda
al docente tener claridad en cuanto al propdsito de su inclusién en este campo de conoci-
miento, porque en este tipo de texto se apela con frecuencia a la “humanizacion” de ani-
males y plantas, a relatos irreales sobre los astros y sus poderes, a creencias propias de
una determinada cultura que se combinan con sucesos reales, es decir fantasia y realidad
se tejen en un mismo texto. Muchas veces se los emplea en el inicio de las propuestas
de ensefianza porque se supone que son mas convocantes para los nifios que un texto
informativo, y puede ser que ese criterio sea correcto. Sin embargo, a veces, diferenciar
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lo imaginario de lo “real”, suele ser un obstaculo para la construcciéon de conocimientos
en relacion con las ciencias sociales y naturales, asi como para posicionarse en el temay
deliberar acerca de las situaciones que se presentan en el mismo. Por ejemplo, en el tema
“Observar el cielo. Una propuesta desde Conocimiento del Mundo”, se incluye una acti-
vidad que propone trabajar con una leyenda del pueblo Mocovi / Moqoit. El propésito es
conocer la mirada y el significado del cielo para ese puebloy, para ello, se elige un relato
que aporta informacioén y explicacion acerca de los origenes y la cosmovision del pueblo
Mocovi / Moqoit. Notaran que no se plantea abordar las caracteristicas de una leyenda,
porque ese contenido corresponde a otra area. Algunos criterios a considerar a la hora
de seleccionar los textos informativos son:

+ La calidad de la informacion que contenga: debe ser rigurosay precisa, conocer a su
autor, la editorial, o la institucién que lo recomienda son pistas valiosas para tomar
la decisién de seleccionarlo.

* Que favorezca la formulacion de preguntas por parte del lector, que lo lleven a se-
guir leyendo, o buscar respuestas en otras fuentes.

* Que promueva el pensamiento critico, no dogmatico, habilite el intercambio entre
pares, reconociendo incluso distintas miradas sobre un mismo objeto de indagacion.

* Que su contenido incluya imagenes realistas, fotos, cuadros y tablas, graficos y es-
guemas, asi como diferentes modos de organizar la informacion.

+ Ofrecer descripciones, narraciones, explicaciones, argumentaciones, instrucciones;
es decir, que la seleccién no se encuadre en un unico formato textual, sino que brin-
de alternativas de aproximacion a la informacion.

* Que invite al intercambio de ideas, el debate, la reflexion sobre la informacion y la
expresion de los propios puntos de vista de las nifias y los nifios.

Otro aspecto a tener en cuenta para la lectura y escritura en Conocimiento del Mundo es
incluir, en las propuestas, variadas situaciones de ensefianza centradas en la expresion
oral y la escritura por si mismos, o mediadas a través del docente, como se enumerany
ejemplifican en el cuadro de la pagina siguiente.

Situaciones de ensefianza centradas en la expresion oral y escrita

Tomar nota de ideas o Ver ejemplos Planificar y realizar entrevis- ;
- . e ) Ver ejemplos
saberes sobre una tematica de audios e tasy participar de videocon- de entrevistas
particular, grabar audios. imdgenes ferencias con expertos. (video 1:23)
https://bit.ly/3eUa6iW (video 0:39) https://bit.ly/3pZviwg '
Registrar observaciones de Ver ejemplos Realizar o interpretar thr;;;n;glos
seres vivos, objetos... de registros mapas y planos. /anosp(vic{eo
https://bit.ly/3zyDhBv (video 0:39) https://bit.ly/3qg35ywM I; 23)
Leer ilustracionesy fotos. Trabajar con mesas de libros, o un sector con “novedades”.

Presentar a las familias, a otro grado, o los compafieros, los
resultados de una investigacién a través de una cartelera,
un folleto, un padlet...

Organizar la informacién en cuadros de simple y de
doble entrada, en esquemas...
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Conocimiento del Mundo cuenta con modos especificos para abordar la ensefianza de sus
contenidos, apelando a diversos formatos y soportes de informacién, en tanto tiene mo-
dos especificos de decir, formas particulares de representar hechos y fendmenos. Esto
requiere que los docentes tengamos estos propositos presentes y claros. En suma, es im-
portante remarcar que leer y escribir en Conocimiento del Mundo tiene como propdésito
construir significados, respetando la especificidad de esta area con caracteristicas propias.

A modo de cierre, consideramos valioso recuperar las tematicas centrales planteadas en
este documento en relacion con la ensefianza de Conocimiento del Mundo. En primer tér-
mino, rescatar el sentido de disefiar la planificacién de grado y de ciclo como resultado de
una tarea compartida en la institucién. En segundo lugar, atender a la necesaria prevision
del uso del tiempo escolar destinado al area, que permita el abordaje de una variedad de
temas de ensefianza, asi como, la profundidad en el tratamiento de los contenidos que
se incluyen en los mismos. Finalmente, en esta oportunidad, desarrollamos la lecturay la
escritura en el area como uno de los aspectos centrales en la formacion de las nifias y los
nifios de primer ciclo, en tanto habilita nuevas informaciones sistematicas y organizadas,
favoreciendo una mirada mas integral sobre el mundo.
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En la elaboracion de este documento se ha intentado que el
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